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RESUMO

Para se fazer cumprir a Lei 10.639/03, ¢ preciso romper com dois mitos fundantes da
consciéncia historica brasileira: o mito da democracia racial e o mito da ndo violéncia. Nesse
sentido, imprimir um retrato da histéria do Brasil na sala de aula ¢ um desafio que exige a
criagdo de estratégias pedagogicas para tal. A utilizacdo da Literatura numa proposta
pedagégica interdisciplinar com a Historia ¢ um meio de criar um horizonte imagético que
fomente a reflexdo critica sobre a historicidade e temporalidade dos educandos. Diante disso,
a presente pesquisa objetiva investigar os efeitos da literatura de teor testemunhal de
Conceicao Evaristo na desconstrucdo de representagdes miticas da populacdo negra no Brasil
em uma atividade didatica atenta as sensibilidades na Historia, o que se relaciona a maneira
como se lida com a identidade e a diferenca nas relagdes sociais. A pesquisa se ancora na
Historia das Sensibilidades — vertente da Historia Cultural — e na teoria Pds-colonial, e possui
metodologia documental e bibliografica a partir de uma abordagem qualitativa que se da por
meio da analise do conto “Maria”, presente na obra “Olhos d"agua”, em cruzamento com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, o
levantamento bibliografico realizado, bem como a experiéncia concreta em uma escola de
ensino basico de Acarat/CE. Dessa forma, foi possivel construir um espaco democratico de
aula que pudesse mobilizar a consciéncia historica dos educandos, situando-os como sujeitos
historicos mediante a aproximacao do passado com o presente através da literatura.
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ABSTRACT

To enforce the Law 10.639/03, it is necessary to break with two founding myths of the
historical consciousness of Brazilians: the racial democracy myth and the nonviolence myth.
In this sense, portraying Brazil’s history in the classroom is a challenge that requires the
creation of pedagogical strategies to do so. The use of Literature in an interdisciplinary
pedagogical approach with History is a way to create an imagetic horizon that fosters critical
reflection on students’ historicity and temporality. Therefore, this research aims to investigate
the effects of the Conceicdo Evaristo’s testimonial literature in deconstructing mythical
representations of the black people in Brazil through a didactic activity attentive to
sensibilities in History, which relates to how identity and difference are addressed in social
relations. The research is anchored in the History of Sensibilities — a branch of Cultural
History — and in Post-colonial Theory, employing documentary and bibliographic
methodology based on a qualitative approach. This is carried out through the analysis of the
short story “Maria”, from the book “Olhos d’agua”, in dialogue with the Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-Raciais, the bibliographic
survey conducted, as well as concrete teaching experience in a primary school in Acaraq,
Ceara. In this way, it was possible to construct a democratic classroom space capable of
mobilizing students’ historical consciousness, situating them as historical subjects by bringing
the past and present closer together through literature.

Keywords: Escrevivéncia. Ethnic-Racial Education. Historical Consciousness.

RESUMEN

Para hacer cumplir la Ley 10.639/03, es necesario romper con dos mitos fundadores de la
conciencia histdrica brasilefia: el mito de la democracia racial y el mito de la no violencia. En
este sentido, plasmar un retrato de la historia de Brasil en el aula constituye un desafio que
exige la creacion de estrategias pedagodgicas. El uso de la Literatura en una propuesta
pedagogica interdisciplinaria con la Historia es un medio para crear un horizonte imagético
que fomente la reflexion critica sobre la historicidad y la temporalidad de los estudiantes. De
este modo, la presente investigacion tiene como objetivo analizar los efectos de la literatura de
caracter testimonial de Concei¢do Evaristo en la deconstruccion de las representaciones
miticas de la poblacion negra en Brasil, mediante una actividad didéctica atenta a las
sensibilidades en la Historia, lo cual se relaciona con la manera en que se abordan la identidad
y la diferencia en las relaciones sociales. La investigacion se fundamenta en la Historia de las
Sensibilidades — rama de la Historia Cultural — y en la Teoria Poscolonial, y adopta una
metodologia documental y bibliografica basada en un enfoque cualitativo. Este enfoque se
logra mediante el analisis del cuento “Maria”, presente en la obra “Olhos d’agua”, en
dialogo con las Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagées Etnico-
Raciais, la revision bibliografica realizada, asi como la experiencia concreta en una escuela de
educacion bésica de Acarat/CE. De esta manera, fue posible construir un espacio democratico
de aula capaz de movilizar la conciencia historica de los estudiantes, situdndolos como sujetos
histéricos al vincular pasado y presente a través de la literatura.

Palabras clave: Escrevivéncia. Educacion Etnico-Racial. Conciencia Historica.
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INTRODUCAO

[-]

Rigidos em sua cor

0s minerais sdo apenas
extensdo e siléncio.

Nunca se acenderda neles
em sua massa quase eterna
um cheiro de tangerina.

Como esse que vasa

agora na sala

vindo de uma pequena esfera
de sumo e gomos

[..]

(Ferreira Gullar)

O poema cuja epigrafe inaugura este texto se chama “O cheiro da tangerina”, e ¢ um
excerto de uma longa poesia que elabora uma forma de narrar o aroma da fruta de seu titulo.
Indubitavelmente, Ferreira Gullar, o poeta, tinha a lucidez de que era impossivel imprimir no
papel a literalidade do cheiro de uma tangerina para que seu leitor pudesse sentir ao longo de
sua leitura. Todavia, Gullar, por meio da letra, se esfor¢a para que ao curso do poema seja
possivel imaginar que uma tangerina estd exalando seus aromas — ¢ fato que obtém bom éxito.
Assim como a poesia, ensinar também ¢ uma arte de fazer sentir ou “fazer sentido” (Soares
Janior, 2019). S6 ¢ possivel ver e sentir o mundo a partir de experiéncias sensoriais que lidam
com a irracionalidade da imaginagdo, tal qual o poema de Ferreira Gullar. Diante disso,
inscrever as sensibilidades no ensino de histdria ¢ dar sentido, pela forma, ao contetido das

aulas:

As sensibilidades se apresentam, portanto, como operagdes imagindrias de sentido e
de representagdo do mundo, que conseguem tornar presente uma auséncia e
produzir, pela forca do pensamento, uma experiéncia sensivel do acontecido. O
sentimento faz perdurar a sensagdo e reproduz esta interacdo com a realidade. A
for¢a da imaginago, em sua capacidade tanto mimética como criativa, esta presente
no processo de traducdo da experiéncia humana. (Pesavento, 2007, p. 14-15)

A Lei n° 10.639/03, cujo texto foi alterado em 2008 pela Lei n° 11.645, prevé a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar
brasileiro. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana” salientam que tal medida é

% Documento publicado em 2004 pelo Ministério da Educagdo em parceria com a Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial, um ano apds a homologagdo da Lei 10.639, e aprovado pelo Conselho Nacional de Educag@o.
Tem por objetivo estabelecer orientagdes para o planejamento, execugdo e avaliagdo da educag@o sob uma perspectiva étnico-
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uma ag¢do afirmativa cujo objetivo € o combate ao racismo e a discriminagao étnico-racial que,
no Brasil, se sobressai em pessoas negras. O reconhecimento dos direitos dessa grande parcela
da populacdo, requer, segundo o documento desconstruir o mito da democracia racial na
sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se os negros ndo atingem os
mesmos patamares que os ndo negros, ¢ por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com
prejuizos para os negros. O mito da democracia racial ¢ uma concepgao imagética que falseia
a realidade com a retérica de harmonia entre as ragas no Brasil, e ganha for¢as com as
produgdes académicas legitimadoras, a exemplo do ensaio de Von Martius para a Revista do
IHGB, as obras do polimata Silvio Romero e o classico de Gilberto Freyre — Casa Grande &
Senzala —, a0 mesmo tempo em que politicas de branqueamento eram incentivadas, o que
justifica a retorica ilusoria ainda presente em discursos de negacionistas do racismo que seria
uma contradi¢do, em razao da miscigenagao, afirmar que o Brasil padece por conflitos raciais

(Schwarcz, 1993).

Além desse mito, Marilena Chaui (2017) complementa o debate ao expor outro
equivoco mitico: o mito da ndo violéncia brasileira. Chaui (2017, p. 41) postula que “a
sociedade brasileira ndo ¢ vista como estruturalmente violenta e a violéncia aparece como fato
esporadico de superficie”, na medida em que se mantém uma compreensao do povo brasileiro
como pacifico, e a violéncia, como acontecimentos pontuais, geralmente mensuraveis e
justificaveis. Essa interpretagdo social equivocada inverte o real, e obscurece uma parcela da
populagdo que padece por essa violéncia sist€émica, impedindo a possibilidade de
transformagao ou luta social por direitos. Sustentar a farsa da nao violéncia e o mito da
democracia racial é perpetuar a sociedade colonial escravista na contemporaneidade, e

desconstruir tais mitos se constitui como ato politico fundamental do ensino de historia.

Tendo em vista a necessidade de uma educacdo combatente e politizada, o documento

supracitado afirma que

para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, ¢ necessario fazer emergir as
dores ¢ medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o

racial, endossando os objetivos que levaram a criagdo da lei. Devido a longa extensdo do titulo do documento, optou-se por
resumi-lo em outras mengdes ao longo do texto. Ressalta-se que o documento serda um complemento documental ao aporte
bibliografico realizado para pensar a educacdo étnico-racial no Brasil, principalmente no que se refere ao ensino da disciplina
de Historia.
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prego da marginalizacdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que
sociedade queremos construir daqui para frente. (Brasil, 2004, p. 14)

Fazer emergir sentimentos de dor e medo coaduna com a abordagem da historia das
sensibilidades proposta por Sandra Pesavento (2007), e ¢ também um imperativo pos-colonial.
A colonialidade anda de maos dadas com a modernidade e se refere as herancas e estruturas
de dominagdo que perduraram e se enraizaram nas sociedades, organizando o poder, o saber,
o ser e as relagdes sociais de forma hierarquica e desigual, mesmo depois da descolonizagao,
sendo o racismo um elemento fundado por ela (Quijano, 2010). Tais permanéncias cujos
alicerces sdo historicos impedem o cumprimento efetivo do regime democratico na
atualidade, visto que descaracterizam a pluralidade do povo brasileiro pertencente a nagdo

(Munanga, 2005).

O esfor¢o imagético de compor um quadro plural de representacdo da historia
brasileira no ensino ¢, novamente, um dever pos-colonial, e os professores devem assumir
este compromisso. Agir na contramao da educagdo tradicional ¢ também contrapor a historia
tradicional, de modo a construir coletiva e transdisciplinarmente o conhecimento.
Albuquerque Junior (2007) propde que a Historia se relacione com a Literatura de maneira
complementar, sendo possivel manejar esta tltima ndo apenas como documento histdrico,
porém como possibilidade para problematizar a historia. Com efeito, a literatura, ou a fic¢ao,
alia-se a historia na medida em que agrega nas formas de linguagens de representagao das

pessoas no tempo.

Nesta pesquisa, destaca-se uma categoria da escrita que emergiu recentemente na
literatura, mas corresponde a um tipo de discurso literario que nao é novo — a escrevivéncia.
Responsavel por teorizar tal conceito, Conceicao Evaristo aponta que

escrevivéncia, antes de qualquer dominio, é interrogagdo. E uma busca por se inserir
no mundo com as nossas historias, com as nossas vidas, que o mundo desconsidera.
Escrevivéncia ndo esta para a abstragdo do mundo, e sim para a existéncia, para o
mundo-vida. Um mundo que busco apreender, para que eu possa, nele, me

autoinscrever, mas, com a justa compreensdo de que a letra ndo ¢ s6 minha.
(Evaristo, 2020, p. 35).

Conceicdo Evaristo manifesta na escrita o ato politico de contar historias partindo das
suas vivéncias, do que viu, ouviu e viveu. Em 2014, publicou, pela editora Pallas, o livro

“Olhos d’agua”, coletanea de 15 contos da autora mineira, que apresenta historias de pessoas

CONSTRUIR SUJEITOS SENSIVEIS PELA LITERATURA: ESCREVIVENCIA EM “MARIA” E O
ENSINO DE HISTORIA PARA EDUCACAO ETNICO-RACIAL 4
Revista Homem, Espaco e Tempo, n° 19, volume 2, p. 01-20. Ano: 2025 - ISSN. 1982-3800 m

=



negras que tiveram suas trajetorias atravessadas pela desigualdade racial e social existente na
sociedade brasileira. Partindo desta obra, desta autora e da categoria de escrevivéncia, sera
possivel tensionar a didatica da historia através do entendimento de que a consciéncia
historica dos educandos s6 pode ser mobilizada quando o ensino da histéria se preocupa em

estabelecer um dialogo direto com os estudantes que atravesse a histdria deles.

Destarte, este trabalho busca explorar a desconstru¢ao do mito da democracia racial e
o mito da ndo violéncia na representagdo de corpos marginalizados na escrevivéncia
evaristiana e evidenciar que a historia permite ser influenciada pela literatura no trabalho da
analise das pessoas no tempo. Busca, também, destacar o conto “Maria” e, assim, construir
um espaco de reflexdo sobre a potencialidade da escrevivéncia que motiva um ensino de
historia que afete no presente para compreensdo do passado e orientacdo temporal dos sujeitos

da aprendizagem.
METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo estd ancorada ao método historiografico de
pesquisa documental, na qual se destaca o livro “Olhos d’agua”, de Conceig¢do Evaristo, do
qual est4 publicado o conto “Maria” que serd analisado, bem como a Lei n® 10.639/03, sua ja
referida alteragdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira — documento que
sintetiza a proposta governamental do ensino. Tais documentos sdo tensionados entre si, ao
mesmo tempo que sdo problematizados a partir do levantamento bibliografico realizado de

autores das areas de teoria pos-colonial e de ensino de historia.

As disparidades sociais que se observam a partir das diferencas raciais da populagdo
brasileira que motivaram a promulgacdo da Lei n° 10.639/03 sdo objeto de estudos de tedricos
pos-coloniais, como Lélia Gonzalez (2020), Beatriz Nascimento (2022), Kathryn Woodward
(2014), Tomaz Tadeu da Silva (2014), Stuart Hall (2003), Homi Bhabha (2013) e Marcio
Seligmann-Silva (2022), cujas contribuicdes intelectuais serdo utilizadas neste artigo.
Ademais, Durval Muniz de Albuquerque Janior (2007; 2016), Luis Fernando Cerri (2011) e
Jorn Riisen (2001) fornecem subsidios tedricos para fundamentar o estudo no campo da
didatica da historia.
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A praxis do trabalho se estabelece pela concretizacdo das idealizacdes teodrico-
metodologicas numa experiéncia didatica em uma turma de 8° ano da Escola Municipal
Joelina Ribeiro Ramos Viana, localizada no municipio de Acarau, interior do Ceara. A aula
foi dividida em trés partes: i. Leitura coletiva do conto; ii. Reflexdo da leitura e associacdo
com os conteudos de Historia do Brasil aprendidos; iii. Producgdo artistica coletiva de um

mural com imagens e palavras que sintetizem o que foi aprendido.

A LITERATURA DE TEOR TESTEMUNHAL DE CONCEICAO EVARISTO

A escrevivéncia evaristiana, através do lugar-comum da violéncia que perpassa a
maioria dos contos, constitui-se como parte de uma memoria coletiva subterranea da
populacdo negra que a letra de Evaristo insiste em narrar. Michel Pollak (1989) fala que o
problema dessas memorias ¢ a sua inércia na posi¢do e “ndo-dito”, e aponta para a
necessidade delas reivindicarem seu espago na sociedade:

A fronteira entre o dizivel e o indizivel, o confessavel e o inconfessavel, separa, em
nossos exemplos, uma memoria coletiva subterranea da sociedade civil dominada ou
de grupos especificos, de uma memoria coletiva organizada que resume a imagem
que uma sociedade majoritaria ou o Estado desejam passar e impor. [...] O problema
que se coloca a longo prazo para as memorias clandestinas e inaudiveis é o de sua
transmissdo intacta até o dia em que elas possam aproveitar uma ocasido para
invadir o espaco publico e passar do "ndo-dito" & contestagdo e a reivindicagdo; o

problema de toda memoria oficial ¢ o de sua credibilidade, de sua aceitagdo e
também de sua organizagdo. (Pollak, 1989, p. 8-9).

O trabalho de organizar essas memorias esta presente na obra de Conceigdo Evaristo,
no correr de sua escrevivéncia e na criacdo de imagens que dialogam com corpos
historicamente outrificados. E possivel, entdo, pensar a violéncia como fio condutor de todos
os contos de “Olhos d’adgua”, ainda que alguns falem de morte ou de vida, do nascer ou
renascer. As imagens criadas nos textos de Evaristo fazem emergir uma categoria

fundamental para sua andlise: o testemunho.

O testemunho ¢ um dispositivo fulcral para compreensdo diacronica da humanidade,
pois testemunhar € construir pela linguagem uma forma de lidar com o trauma historico. Essa
ferramenta emerge no século XX, a partir das catastrofes e genocidios que atingem as pessoas
de modo global. Surge, desse modo, uma necessidade de narrar o trauma vivido, imperativo

psicanalitico para aqueles que carregam as memdorias por se tornarem titulares do rotulo de
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sobreviventes. Para Marcio Seligmann-Silva (2022, p. 187), “o testemunho deve ser pensado
como um modo poderoso de ruptura dos biombos de esquecimento, das falsas imagens que
bloqueiam a inscricdo na memdoria coletiva da sociedade do real teor de violéncia daquele
periodo”. A escuta do testemunho ¢ uma maneira eficaz de superar o mito da democracia
racial ¢ o mito da ndo violéncia brasileira, na demonstragdo corpdérea de que o trauma
acontece e deve suscitar meios de reparacdo historica. Por isso, Seligmann-Silva (2022)
propde uma “virada testemunhal do saber historico”, fazendo um apelo para os profissionais
que lidam com histéria atentarem aos testemunhos produzidos desde o ultimo século e
estarem na linha de frente da guerra de imagens que se d4 nessa era de memoricidios. A
virada que o autor fala se refere a emergéncia de novas sensibilidades desenvolvidas nesse
contexto pds-colonial em que o corpo e sua localizagdo passam a ser reconhecidos como parte
da construcdo de outras narrativas e epistemologias:
Nossos escritores, cineastas e artistas sdo justamente alguns dos principais agentes
dessa nova arte da memoria ética construida a partir dessas novas sensibilidades.
Eles tém a capacidade de nos apresentar os conflitos sociais de modo a produzir
pontes, abrir arcos que nos conectam com as vitimas daquilo que a ideologia chama

de “progresso”, mas que ¢é, na verdade, a continuidade da exploragdo dos viventes
pelos homens e dos homens sobre a natureza. (Seligmann-Silva, 2022, p. 19).

Seria, entdo, por meio da arte que, sensorialmente, pavimenta-se os caminhos para
ativagdo da memoria de uma sociedade que lega ao esquecimento a violéncia perpetrada pela
maquina colonial que ainda persiste em funcionamento. A literatura ¢ um dos meios em que o
testemunho reside. O caso da escrevivéncia evaristiana — pontua Seligmann-Silva (2022, p.
189) — ¢ uma “verdadeira teoria do testemunho”, e se enquadra no que o autor chama de
literatura de teor testemunhal, que “ndo s6 se tornou mais visivel nas narrativas ao longo do
século XX, como determinou o desenvolvimento de uma area de estudos. O ‘real’ irrompeu
fazendo desmoronar as formas tradicionais da literatura e das narrativas” (Seligmann-Silva,
2022, p. 290). Essa categoria amplia as possibilidades de andlise critica da literatura

produzida a partir da era das catéstrofes.

Nesse sentido, apreender o teor testemunhal da escrevivéncia de Conceigdo Evaristo,
presente nos contos de “Olhos d'dgua”, bem como no restante de sua obra literaria, suscita a
elaboracdo de narrativas decoloniais da historia. Assim como a propria ciéncia historica, uma

aula de histéria s6 se materializa no ato de narrar tal histéria. A proposta de fazer uso da
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escrevivéncia evaristiana no ensino de historia floresce assente na inten¢do de provocar uma
narrativa que supere o modelo colonial de educacdo, cujo enfoque estd numa narrativa que
ndo contempla a agéncia de todos os sujeitos, nem evidencia um retrato fidedigno dos relatos
sobre as pessoas no tempo. Dessa maneira, este texto caminha na dire¢do oposta,
evidenciando — nesse retorno — o teor testemunhal da ancestralidade de corpos tratados

diacronicamente como o “outro”.

DORES E MEDOS DE MARIA

A histéria do conto “Maria” € uma historia de “dores e medos”, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Relagdes Etnico-Raciais sugere emergir. Era fim
de expediente de uma segunda-feira e Maria precisava voltar para casa. Empregada
doméstica, tinha que contar com a espera do transporte publico para retornar para os seus trés
filhos, com uma gorjeta, frutas e o osso do pernil da festa de domingo que ocorrera na casa de
sua patroa. Era mae e tudo que pensava era reencontrar as criangas apos aquele dia cansativo:

A gorjeta chegara numa hora boa. Os dois filhos menores estavam muito gripados.
Precisava comprar xarope ¢ aquele remedinho de desentupir o nariz. Daria para
comprar também uma lata de Toddy. As frutas estavam o6timas e havia meldo. As

criancas nunca tinham comido meldo. Serd que os meninos iriam gostar de melao?
(Evaristo, 2016, p. 39-40).

O oOnibus chegou, e em seguida, uma parte do seu passado também. Maria nem
precisou pagar sua passagem, porque outra pessoa a fez esse favor — era seu ex-companheiro.
Imediatamente, lembrancas de seu relacionamento ocuparam sua mente. Aquele homem era
aquele com quem dividiu o sabor de gestar o primeiro filho. Conversaram sobre ele, e sobre
como os dois ainda permaneciam sozinhos mesmo depois de tanto tempo afastados. O
compasso da viagem de Maria estava lento e nostalgico, até que sua conversa foi
interrompida:

Ele estava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de vida, de morte, de
despedida. Do buraco-saudade no peito dele... Desta vez ele cochichou um
pouquinho mais alto. Ela, ainda sem ouvir direito, adivinhou a fala dele: um abrago,
um beijo, um carinho no filho. E, logo apos, levantou rapido sacando a arma. Outro
la atrds gritou que era um assalto. Maria estava com muito medo. Nao dos
assaltantes. Nao da morte. Sem da vida. Tinha trés filhos. O mais velho, com onze

anos, era filho daquele homem que estava ali na frente com uma arma na mao.
(Evaristo, 2016, p. 41).
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O mesmo homem que um dia viveu momentos intensos com Maria, de amor, de
companheirismo, de paternidade, era 0 mesmo homem que anunciava um assalto no coletivo
junto de seu comparsa. Foi dificil assimilar, mas a mulher estava presenciando seu primeiro
assalto no coletivo. No entanto, ndo precisou se desfazer do dinheiro que a patroa havia
presenteado. Os assaltantes tomaram os pertences dos passageiros, pouparam-na e desceram
do Onibus. Imediatamente, uma confusdo toma conta do busdo. Aqueles que foram roubados
suspeitam da unica que foi dispensada pelos assaltantes. Ela, inclusive, conversava com um
deles antes de abordarem os demais. Maria teve que tentar ensaiar uma defesa assumindo uma
inocéncia que parecia ndo surtir efeito nas pessoas ao seu redor. No meio da discussdo
generalizada, alguns argumentavam em seu favor, outros propunham justica com as proprias
maos:

Aquela puta, aquela negra safada estava com os ladroes! O dono da voz levantou e
se encaminhou em dire¢do a Maria. A mulher teve medo e raiva. Que merda! Néo
conhecia assaltante algum. Nao devia satisfacdo a ninguém. Olha s6, a negra ainda
é atrevida, disse o homem, lascando um tapa no rosto da mulher. Alguém gritou:

Lincha! Lincha! Lincha!... Uns passageiros desceram e outros voaram em dire¢do a
Maria. (Evaristo, 2016, p. 42, grifos da autora).

Maria agora estava encurralada. Mesmo com o motorista do 6nibus tentando defendé-
la, ndo foi suficiente. O conto termina com a imagem de Maria no chao, dilacerada em todos
os sentidos. Essa historia ndo aconteceu de fato, mas nada da ficgdo de Concei¢do Evaristo
esta fora da realidade. Maria € um nome sugestivo para a condigao de mulher negra que tantas
outras Marias estdo: uma posi¢do de subalternidade, de impossibilidade de falar pela auséncia
de quem escute (Spivak, 2010). A trama nos remete ao contexto pds-colonial brasileira que
condiciona as mulheres negras a um atravessamento de violéncias de classe, género e raca que

ndo podem ser tomadas separadamente.

A maneira como Maria ¢ tipificada como “negra safada”, digna de morte por
linchamento, traz a tona a contradicdo do mito da ndo violéncia. No momento em que a
tortura se torna um episddio banal do cotidiano, fermenta-se uma comunidade de tolerantes a
quaisquer extremismos — medidas que sufocam Marias até o obito. Lélia Gonzalez (2020) fala
sobre a condicdo da mulher negra na sociedade brasileira e sua exposicdo a violéncia que €,

segundo ela, triplicada pela estrutura opressora que o legado do colonialismo deixou:
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Quanto a mulher negra, que se pense em sua falta de perspectivas quanto a
possibilidade de novas alternativas. Ser negra e mulher no Brasil, repetimos, ¢ ser
objeto de tripla discriminag@o, uma vez que seus esteredtipos gerados pelo racismo e
pelo sexismo a colocaram no nivel mais alto de opressdo. Enquanto seu homem ¢
objeto de perseguicdo, repressdo e violéncia policiais (para o cidaddo negro
brasileiro, desemprego é sindnimo de viadiagem; ¢ assim que pensa ¢ age a policia
brasileira), ela se volta para a prestagdo de servicos domésticos junto as familias das
classes média e alta da formagédo social brasileira. (Gonzalez, 2020, p. 58).

A autora faz um discurso similar ao caso de Maria, afirmando que resta a essas
mulheres se inserirem no mercado de trabalho como empregadas domésticas, sob jornadas de
trabalho excruciantes que precisam equilibrar com seus afazeres de maternidade e chefia das

casas.

J4

Ademais, ¢ salutar observar que a presenga da violéncia no campo de imagem
produzido pela escrita evaristiana ndo deve suscitar uma leitura erronea da obra, ao interpretar
que isso insere as personagens narradas, em sua maioria mulheres negras periféricas, em uma
posicao de subalternizacdo e desvalorizacdo. Conceicdo Evaristo inscreve suas personagens
sob o signo da violéncia com o cuidado de nao as colocar no problema do arquétipo negro da
literatura tradicional brasileira circunscrita no espago privilegiado da branquitude
(Nascimento, 2022). As historias de Concei¢do Evaristo enlacam quem as 1€ porque as
personagens ndo somente representam um modelo rigido de personalidade, antes sdo
complexificadas pelos sentimentos que podem ter: homens e mulheres que sdo capazes de se
apaixonar, ou de provocar o 6dio, ou de agredir, ou de morrer ou de nascer. A oralidade
africana que foi comprometida pelos processos de empobrecimento e situacdo de miséria da
maioria da populagdo negra pos-abolicdo ¢ reivindicada pela autora e se configura como
fundagdo estruturante da escrevivéncia erigida por Conceigao:

A procura por uma estética que se confunda com a oralidade faz parte de meu
projeto literario, que ¢ profundamente marcado pela minha subjetividade forjada ao
longo da vida. Quero criar uma literatura a partir de minhas proprias experiéncias
com a linguagem, nucleada pela oralidade, a partir da dindmica de linguagem do

povo. E, em momento algum, esquego que estou trabalhando com a arte da palavra.
(Evaristo, 2020, p. 42).

Tais palavras envolvem o leitor porque provocam um encontro. Esse encontro ¢ um
exercicio de alteridade ao tentar entender a complexidade das personagens e aprender com a
leitura do conto. Para alguns, ¢ um encontro com a sua realidade materializada em um texto,
que suscita uma identificagdo com algumas personagens ou maneiras de pensar e agir. Para
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outros, ¢ um encontro com uma realidade ainda desconhecida em seus pormenores e garante

uma imagem representativa de um cotidiano traumatico que ocorre com frequéncia fora da

ficcdo. E exatamente a condicdo de literatura que colabora com esse exercicio de alteridade:
Quando a visibilidade historica ja se apagou, quando o presente do indicativo do
testemunho perde o poder de capturar, ai os deslocamentos da memoria ¢ as
indire¢des da arte nos oferecem a imagem de nossa sobrevivéncia psiquica. Viver no
mundo estranho, encontrar suas ambivaléncias e ambiguidades encenadas na casa da
fic¢@o, ou encontrar sua separagdo e divisdo representadas na obra de arte, é também

afirmar um profundo desejo de solidariedade social: “Estou buscando o encontro...
quero o encontro... quero o encontro”. (Bhabha, 2013, p. 46).

O contato com a narrativa pés-colonial da escrevivéncia evaristiana ¢ uma maneira de
“expor a carne sangrando” na sala de aula (Albuquerque Junior, 2016). A partir das
consideragdes de Homi Bhabha, questiona-se: que caminhos a escrevivéncia percorre no

debate sobre identidade e diferen¢a na educagao basica?

EXERCITANDO ALTERIDADE: IDENTIDADE E DIFERENCA NAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

No seio do debate sobre identidade, estd a nocao de que o sujeito pdés-moderno nao
possui mais uma identidade fixa, mas que se demonstra movel pelas transformacdes causadas
pela cultura que também nunca ¢ estavel (Hall, 2011). Isso acaba por favorecer essa
interlocug¢do no ambito educacional. Quando a identidade se encontra em estado de rigidez,
fixam-se as nogodes coloniais de identidade. Isso insere os sujeitos subalternizados nas
posicdes arquetipicas que o texto até agora buscou contrapor. Efetivamente, as identidades se
moldam a partir das diferencas, por conseguinte, sdo relacionais — dependem do outro para
existir (Woodward, 2014). Est4, entdo, nesse encontro com o outro que se fundamenta a
construgdo identitaria entre as pessoas, dentro de uma sociedade fragmentada, de relagdes
liquidas (Bauman, 2001). Essa dialética da alteridade que produz a diferenca, ao mesmo

tempo que gera a identificacdo, isto €, a identidade, esta prenhe de relacdes de poder.

Numa sociedade marcada por amarras coloniais, existe, de acordo com Stuart Hall
(2011), um “jogo de identidades” em que algumas tendem a se sobrepor a outras, por vezes na
missdo de cristalizar uma identidade mestra que possa homogeneizar o tecido social. O

problema ¢ que as diferengas que se estabelecem no Brasil sdo a base para a violéncia
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estrutural que se da pela pratica banalizada do racismo, classismo, misoginia, como apontado
no conto de Concei¢ao Evaristo. No que se refere a educacao étnico-racial, ndo ¢ possivel

ignorar essa condi¢dao de tensdo em que se encontram as nog¢des de identidade e diferenca.

A Lei n° 10.639/03 ¢ promulgada com o fito de “oferecer uma resposta, entre outras,
na area da educacdo, a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de
acoes afirmativas, isto ¢é, de politicas de reparagdes, e de reconhecimento e valorizacao de sua
historia, cultura, identidade” (Brasil, 2004, p. 10). O apagamento da cultura afro-brasileira ¢é
um sintoma da colonialidade e a escrevivéncia evaristiana ¢ um remédio que se mostrou

2 A . e 3 s 1~
potente para o combate as permanéncias da necropolitica’ que perdura desde a escravidao.
Essa politica de exterminio se da tanto no meio social, quanto na difusao da cultura dessa
populag¢do. No conto, cria-se um enredo em que a morte, a miséria, o medo e a dor sdo
elementos que convivem com a vida. Viver ¢ quase que um sinOnimo desses maus
sentimentos. O final tragico e emblematico é uma maneira de imaginar o que de fato ¢é ser
negra (ou negro) no ultimo pais das Américas a abolir a escravidao. Para o ambiente escolar,
o reconhecimento das mazelas constatadas

requer a adocdo de politicas educacionais e¢ de estratégias pedagégicas de
valorizacio da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico racial presente
na educagdo escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino. Reconhecer exige
que se questionem relacdes étnico-raciais baseadas em preconceitos que
desqualificam os negros e salientam esteredtipos depreciativos, palavras e
atitudes que, velada ou explicitamente violentas, expressam sentimentos de
superioridade em relacio aos negros, proprios de uma sociedade hierarquica e
desigual. Reconhecer ¢ também valorizar, divulgar e respeitar os processos
histéricos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no

Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais
até as coletivas. (Brasil, 2004, p. 12, grifo nosso).

A valorizagdo da diversidade pura e simplesmente como trata o texto do documento ¢é
uma areia movedi¢a que pode apagar as relagdes de poder em que os jogos de identidade e
diferenca estao imbricados. Celebrar as diferengas que inevitavelmente compdem a propria
paisagem escolar, pelos conflitos raciais, de classe e de género corrobora apenas o notar as

existéncias plurais dos estudantes. Demonstrar uma diversidade cultural sem questionamentos

* O conceito de necropolitica, formulado por Achille Mbembe (2018), descreve o exercicio do poder soberano de decidir
sobre a morte, isto ¢, de determinar quais vidas sdo consideradas descartaveis ou indignas de luto. Inspirando-se em Michel
Foucault, Mbembe amplia a discussdo ao mostrar que esse poder ndo se manifesta apenas na eliminagdo fisica, mas também
nas condi¢des de vida impostas a certos grupos, perpetuando a logica colonial. No ambito desta pesquisa, a necropolitica
brasileira emerge na escrita de Conceigdo Evaristo, que confronta a imagem cordial do povo e evidencia as formas cotidianas
pelas quais essa politica da morte se materializa.
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politicos, sem uma representa¢do decolonial da conjuntura social brasileira, aproxima-se de
uma retdrica de neutralidade que ¢ incongruente com o ato de educar, fazendo o “outro”
aparecer “sob a rubrica do curioso e do exotico” (Silva, 2014, p. 99). Para superar os
preconceitos e esteredtipos e valorizar a resisténcia histérica da populacdo negra € necessario
aderir a representagdes que imprimam a voz dessas pessoas. A literatura afrodiasporica que
Conceicao Evaristo tece por meio de sua escrevivéncia ¢ um caminho possivel para politizar
as diferengas culturais e valorizar a identidade afro-brasileira que € crucial para o
enfrentamento das concepgdes equivocadas dos mitos supracitados. A escrevivéncia

evaristiana, nessa logica, por ser uma literatura de teor testemunhal, representa

as experiéncias de uma coletividade, qual seja, a populagdo negra brasileira. A
literatura testemunhal propde-se retratar uma situagdo de opressdo, ao mesmo tempo
em que procura resgatar a agéncia e subjetividade da voz narrativa e/ou das
personagens retratadas. Embora o termo “literatura testemunhal” normalmente
refira-se a narrativas ndo ficcionais, algumas de suas caracteristicas estdo presentes
na fic¢do testemunhal de Evaristo. Ao dar testemunho das experiéncias de vida das
personagens, os contos de Olhos d’4gua representam a historia com h maitisculo a
partir de um olhar intimo sobre eventos “menores,” olhar que privilegia a
perspectiva daqueles vitimados pelo poder hegemdnico. (Pinto-Bailey, 2021, p. 14)
Dessarte, Evaristo formula uma narrativa que retrata o presente na forma de ficcao.
Por ter a literatura em suas maos, captura uma imagem primordial para que seja possivel se

situar no espaco e no tempo — a aprendizagem histdrica depende deste processo.
UMA EXPERIENCIA NO CHAO DA ESCOLA

A Escola Municipal Joelina Ribeiro Ramos Viana ¢ uma institui¢ao de ensino publico
municipal localizada no bairro Bailarina, em Acaral, Ceard. Apesar de situar-se na zona
urbana da cidade, a escola estd distante da regido central acarauense, concentrando um
publico periférico, com muitos alunos com realidades atravessadas pela desestruturagdo
familiar, déficits pedagdgicos, falta de acesso a direitos basicos como saneamento basico,

moradia de qualidade, lazer ou cultura.

Partindo da realidade concreta desses estudantes, foi realizada uma intervengao
didatica para uma turma do 8° ano. As pesquisas germinadas dentro da universidade ocuparam
um novo lugar dentro da experiéncia da sala de aula, pois a pratica possui a habilidade de

moldar a teoria. Em uma aula de Historia do Brasil, como fechamento de uma sequéncia
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didatica sobre Brasil Império, havia a intengdo — sobretudo, da propria gestdo escolar — de
sensibilizar os estudantes ndo apenas com o conhecimento tedrico aprendido através dos
contetidos programaticos, mas toca-los por meio de outras abordagens com a finalidade de
dialogar sobre as relacdes da turma uns com os outros. A razdo principal que propiciou a
criagdo desse momento se da porque especificamente a turma de 8° ano em questdo possuia
um rotulo incontestavel de classe problematica. Nao foi absurdo admitir que por meio de um
exercicio didatico entre a Historia e a Literatura poderia germinar um debate sensivel as
vivéncias e atitudes daqueles adolescentes. Dentro desse contexto, num tempo de duas aulas,
aproximadamente uma hora e trinta minutos, realizou-se a leitura coletiva do conto, seguida
de uma reflexdo a partir da leitura e das aulas prévias de Histéria do Brasil, e, por fim, a

producdo de um mural a partir do que foi discutido.

Propor uma intervencdo didatica que envolva a leitura de um texto literario em uma
aula de historia, em tempos de aceleragao temporal e midiatizacdo das relacdes €, no minimo,
uma intervengdo ousada. Todavia, urge ensinar historia ousadamente. O texto do conto foi
lido coletivamente, com a ajuda dos proprios alunos e alunas que se voluntariaram para tal
fungdo. O ato de ler, dessa maneira,

¢ uma atividade dialoégica por natureza, pois, ao se colocar diante do texto, o leitor
traz consigo uma carga de significados construidos a partir de sua inser¢do em
determinados cédigos culturais, que lhe permitem atribuir algum significado ao que
1€. Por isso, na perspectiva bakhtiniana, a leitura ¢ ato, ¢ didlogo vivo, no qual outras
leituras e experiéncias sdo acionadas, ampliando as possibilidades interpretativas,

fazendo emergir um horizonte de apreensdo da realidade advindo do preenchimento
das lacunas textuais. (Silva; Cunha Jinior, 2025, p. 296).

No percurso da leitura, nas pausas entre um voluntario leitor e outro, os estudantes iam
demonstrando curiosidade com a histdria lida, como quem 1€ parte de seu cotidiano e quer
saber 0 que se passa na vida de Maria. Apds a leitura, montou-se uma nuvem de palavras
sobre o pensamento deles ao findar a histéria. Tais palavras nortearam o debate sobre as
intersecgdes entre o conto, a histéria do Brasil e a violéncia colonial contra corpos
subalternizados. O que foi escrito neste artigo ¢ uma tradugdo em termos académicos do
didlogo que se estabeleceu naquele momento pela fala, mas principalmente pela escuta das

impressoes que os alunos trouxeram ao debate.
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Nessa perspectiva, um dos desafios do ensino de historia esta na mobilizagdo de sua
consciéncia histdrica, isto €, estrutura do pensamento humano em que as pessoas interpretam
sua experiéncia no tempo, se orientam a partir disso e agem imperiosamente no mundo em
que estdo inseridas. Jorn Riisen (2001) teoriza que esse agir ¢ um processo que continuamente
o passado ¢ interpretado a luz do presente e na expectativa do futuro. Conforme Luis
Fernando Cerri (2011), até as agdes mais triviais do nosso cotidiano sofrem influéncia do
nosso passado, memoria e cultura, o que significa que pensar historicamente ¢ um fendémeno
costumeiro e todas as pessoas movimentam saberes historicos corriqueiramente, por isso, tém

a necessidade constante de atribuir sentido ao tempo.

Contudo, seria ledo engano assumir que porque a historia ¢ naturalmente incorporada
na vida das pessoas, no ambiente da sala de aula os alunos automaticamente se enxergam
enquanto sujeitos historicos. A histéria da educagdo ensina que o caminho ¢ exatamente o
oposto: foi pavimentado pela exclusdo de pessoas marcadas pela marginalizagao historica, por
meio dos livros didaticos, do curriculo oficial e das praticas pedagogicas tradicionais. Ao
passo que os movimentos sociais reivindicaram o espaco de outras identidades na educacao,
na aprovacao de politicas publicas e reformulag¢des curriculares, a representacdo dos grupos
sociais brasileiros passou a se tornar mais plural e diversa. Nesse interim, os sujeitos
historicos presentes no contexto educacional deixam de contemplar apenas as figuras heroicas
do eurocentrismo, as narrativas imperiais do ocidente, a exaltacdo do Norte Global e
incorporam outras vivéncias, ou melhor, escrevivéncias — narrativas e personagens contra-

hegemonicos que trazem outras perspectivas historicas.

Ao fim, como forma de produzir também uma escrevivéncia por meio de imagens, 0s
estudantes se dividiram em dois grupos para criarem um mural a partir de colagens. Eles
associaram eventos da historia do Brasil com a histéria do conto e a figura de Conceicao

Evaristo, criando, assim, estes cartazes:
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Imagens 01 e 02 — Cartazes elaborados coletivamente pelos alunos da turma.

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

E interessante notar a forma como eles ligaram por meio de retas, setas ou caminhos as
imagens, de modo que constatam um entrelacamento entre o que as imagens representam,
consentindo com a coabitagdo entre as diferentes temporalidades. Notam-se erros
ortograficos, porém em nada diminui a intencdo comunicativa das palavras. Pelo contrario, os
desvios na gramatica também sdo uma forma de expressdo, também pertencem ao lugar dos
interlocutores. A satisfacdo com uma aula de historia ensinada de outro modo, percebida pelos
comentarios dos alunos e o seu entusiasmo em participar, ainda mais vindo de uma turma
rotulada como problematica, delata que esforcos didaticos em romper com métodos

tradicionais para ensinar contribuem na construc¢ao de sujeitos sensiveis.
CONCLUSAO

O percurso analitico proposto por este trabalho buscou tensionar o ensino de Historia a
partir da escrevivéncia de Conceicdo Evaristo, entendendo-a como um gesto de insurgéncia
estética e politica que interroga o modo como a narrativa historica tradicional seleciona,
silencia e hierarquiza sujeitos. Ao colocar a literatura evaristiana em didlogo com as
Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, bem como com os
debates pos-coloniais e as teorias do testemunho, tornou-se possivel compreender que ensinar
Historia ¢ também um ato de narrar o inenarravel, de tornar sensivel aquilo que a foi relegado

ao siléncio.
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A escrevivéncia, nesse sentido, constitui um deslocamento dos lugares de enunciagao
e reivindica a experiéncia de mulheres negras como centro produtor de conhecimento. Ao
incorporar essa categoria na didatica da Historia, o professor ndo apenas amplia o repertdrio
de fontes e linguagens, mas transforma o espaco da sala de aula em territorio de escuta e
reconhecimento, onde o passado se revela no corpo, na memoéria ¢ na voz dos sujeitos
historicamente subalternizados. Assim, o ensino se aproxima da arte e da imaginacao,
elementos que, como defende Pesavento (2007), possibilitam traduzir sensibilidades e dar

forma ao mundo vivido.

A partir da leitura e debate do conto “Maria”, de “Olhos d’agua”, foi possivel expor de
maneira pungente os efeitos do racismo estrutural e desmontar os mitos da democracia racial
e da ndo violéncia brasileira. A violéncia contra o corpo negro, entre o fato e a fic¢do, exige
que o ensino de Historia promova o enfrentamento ético desses traumas, inserindo o teor
testemunhal como dimensdo constitutiva do processo educativo. Ao ler e discutir narrativas
como a de Maria, a escola reconhece o poder formativo das emogdes e das dores coletivas,
construindo uma consciéncia historica sensivel as desigualdades e disposta a lutar por

reparagao.

Em suma, o esfor¢o pedagogico da pesquisa se resume a tentativa de, tal qual Ferreira
Gullar, elaborar uma poética da educagdo. Assim como o aroma da tangerina exala no ar pelas
linhas do seu poema, a experiéncia das dores e dos medos de Maria(s) escapa do conto como
se a leitura tivesse uma textura porosa, de modo a exsudar pela escrevivéncia toda uma
experiéncia coletiva da resisténcia de um povo. Essa praxis de alteridade e sensibilidade ¢ um

exemplo de como efetivar o cumprimento da Lei n°® 10.639/03.
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