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ABSTRACT

This study aims to show some possibilities of the social-educational inclusion process, for
children of the Child Labor Eradication Programme (PETI). The main bibliographic
sources were: Graciani (1997); Gohn (1997); Enguita (1989); and PETI Operational
Manual (2000). The methodology used was the ethnographic qualitative research, using
techniques of participating observation, interviews and analysis of documents. Even
focusing on “the worst types “of child labor, PETI doesn’t modify the conditions and
perspectives of its own beneficiaries. The gains obtained could characterize a modality of
compensatory education. It’s possible to question if more enlarged universal policies
could be more efficient. The analysis of monitor’s discourse of the broadened working
day and of the teachers of regular school, shows that it’s necessary to clarify the
conceptions about work and about exploitation of child-juvenile labor, the necessity of
clearer criteria to select monitors for the broadened working day, improvement in
structural conditions and in pedagogical resources, necessity of better publicity of the
program in the school community, connection between the program and regular school,
elaboration and supervision of a pedagogical proposal intended for the social-pedagogical
inclusion of children in their families and school, as well as, continuous training courses
for monitors and teachers.

KEY WORDS: child labor; social policies; school; broadened working day; teachers
training

Consideracoes iniciais:

Este artigo tem como objetivo relatar o estudo sobre a atuacdo do Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) no municipio de Sobral, no estado do Ceara,
entre os anos de 2002 e 2003, especificamente a atuacdo dos monitores da jornada
ampliada e dos professores da escola regular que ensinam as criangas ¢ os adolescentes
vinculados a esse Programa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo etnografico,
realizada no periodo que compreende a orienta¢do de iniciacdo cientifica as monografias
de conclusdo de curso de duas alunas do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual
Vale do Acarat (UVA).

A relevancia do estudo estd em questionar a proposta e a pratica pedagdgica do

PETI, que pretende articular o ensino regular com a ampliagdo da perspectiva

" Doutora em Educagio pela Universidade Federal do Ceara (UFC) e Professora Adjunta na Universidade
Estadual Vale do Acarat (UVA), em Sobral-CE.
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sociocultural na jornada ampliada. Como contribuicdo local, a pesquisa, além de
proporcionar as universitdrias uma iniciagdo ao tema — que a época era um tanto
insipiente no curso de Pedagogia — ajudou a desencadear discussdes em torno do
delineamento da Pedagogia Social de Rua, sua importancia e caracteristicas; a subsidiar a
criacdo do nucleo de movimentos sociais, no mesmo curso; €, principalmente, contribuiu
para a formacdo de educadores voltados especificamente para essa nova modalidade
pedagogica.

Retomando brevemente os percursos realizados pela Pedagogia Social de Rua,
lembramos que foi baseado em diagnosticos sobre a situacdo de pobreza das familias de
baixa renda no Brasil e a incidéncia de trabalho precoce infanto-juvenil, que um nimero
crescente de atores sociais mobilizou-se em torno da criacdo de organizagdes
governamentais (OGs) e nao-governamentais (ONGs). A quase totalidade das institui¢cdes
e projetos voltados a erradicagdo do trabalho precoce surgiu na década de 1980 do século
passado e continuou se expandindo.

Percebe-se que, a partir dos anos de 1980, comeca a existir um atendimento
gerenciado e financiado, em sua maioria, por organizagdes internacionais. Multiplicam-se
os programas chamados alternativos que, pelo menos no inicio, diferenciavam-se dos
programas governamentais, principalmente por realizarem atendimentos as criangas e aos
adolescentes diretamente nas ruas e por proporcionarem inovagdes pedagdgicas (vide
proposta pioneira do Projeto Ax¢).

Observa-se a vinculagdo da Educagdo Popular dos movimentos sociais ao que era
considerado um novo campo problematico, o da defesa dos Direitos Humanos,
principalmente ligados a mulher, aos indigenas, as criangas e aos adolescentes, € como
novos sujeitos politicos — sujeitos de direitos (GRACIANI, 1997, p. 57).

Atualmente, muitas dessas propostas politico-pedagdgicas foram incorporadas e
disseminadas entre as OGs e ONGs, generalizando e repetindo conquistas e equivocos,
como financiamentos que oferecem restritivamente alimentacdo, estudos complementares
e precaria profissionalizacao; dificuldade em recuperar o tempo perdido e a defasagem
idade-escolarizagdo, pois muitos chegam aos 18 anos sem o ensino fundamental
concluido; o tipo de profissionalizagdo oferecida, geralmente trabalhos manuais, que
dificilmente oferece condi¢des para que eles superem sua condi¢do socioeconOmica

(CASTRO, 1997, p. 15).
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Nesse contexto, foi implantado em 1996, pelo Governo Federal, o PETL. O
programa tem como objetivo principal erradicar as consideradas “piores formas” de
trabalho infantil no Pais, ou seja, atividades perigosas, penosas, insalubres ou degradantes
(trabalho em carvoarias e olarias, corte de cana-de-agucar, plantacdes de fumo, lixdes,
venda ambulante, vigia de carros, entre outros). E um programa de transferéncia direta de
renda do Governo Federal para familias de criangas e adolescentes envolvidos no
trabalho precoce. O PETI concede uma bolsa as familias dessas criangas e adolescentes
com intenc¢do de substituir a renda provinda do trabalho precoce.

O programa prové a Bolsa-Cidada, que garante R$25,00 a cada crianga que
freqiienta escola, nas zonas rurais, ¢ R$40,00, as criangas nos centros urbanos. As
criangas e adolescentes precisam ter freqiiéncia escolar de no minimo 75% e cada familia
pode receber beneficios por até trés criangas. Também ha trabalho de geracdo de renda
para as familias com cursos profissionalizantes, além de assessoria técnica e programa de
crédito popular.

As familias cadastradas no Programa tém o compromisso de matricular seus filhos
na escola e incentiva-los a participar da jornada ampliada. Esta compreende atividades
esportivas, ludicas e culturais, complementagdo dos estudos, educacdo ambiental e ligada
a area da saude e alimentacdo. Além do horério escolar regular h4, no minimo, trés horas
extras por dia de atividades da jornada ampliada.

Interessa-nos, aqui, explicitar os pressupostos tedricos subjacentes a proposta
pedagogica do PETI. Se tomarmos como referéncia de andlise o debate entre perspectiva
liberal de formagdo profissional do trabalhador produtivo e a perspectiva socialista de
formagdo do ser humano emancipado, poderemos inferir que os pressupostos teoricos da
proposta pedagogica do PETI aproximam-se dos preceitos da segunda perspectiva,
principalmente se incidirmos nos conceitos de homem, educacao e trabalho e cultura e
escola oriundos das idéias de Gramsci.

Na perspectiva socialista gramsciana, o homem ¢ um ser social, integral,
trabalhador e fil6sofo (porque utiliza o intelecto e as maos, igualmente). A educacao e o
trabalho nao sdo dicotdmicos, ao contrario, o trabalho € essencialmente ensino, ou seja,
ensino também ¢ trabalho. Para Gramsci, ocorre a integracao do trabalho como elemento
educativo no processo totalmente autobnomo e primario do ensino. O trabalho como
principio educativo, portanto, ¢ inseparavel da escola elementar. Os dois elementos

educativos fundamentais sdo as primeiras nogdes de ciéncias naturais ¢ as nogdes de
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direitos e deveres do cidaddo. Esses dois elementos culturais determinam a natureza e a
fun¢do educativa do trabalho. O aporte fundamental para construir a unidade entre
trabalho intelectual e trabalho manual ¢ a escola que ofereca uma formagao que englobe a
cultura geral e humanistica e o trabalho manual. Gramsci pensava que assim a escola
proporcionaria as classes populares habilidades tais, como organizagdo, disciplina do
préprio eu interior, tomada de posse da propria personalidade e a compreensdo dos
direitos e deveres, entre outros aspectos.

Esse socialista italiano propde, para o contexto da sua €poca, ndo multiplicar e
hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar um tipo Unico de escola
preparatoria (primaria-média) que conduzisse o jovem até os umbrais da escola
profissional, formando-o, durante esse meio tempo, como pessoa capaz de pensar,
estudar, dirigir ou controlar quem dirige. Portanto, o advento da escola unitaria
significaria o inicio das novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial-
manual ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario deveria
refletir-se em todos os organismos da cultura, transformando-os ¢ emprestando-lhes um
novo conteudo”.

Tendo esse delineamento tedrico como horizonte, pretendemos verificar como se
efetiva o PETI, que é considerado um “novo paradigma brasileiro de politicas sociais”
(CARVALHO, 2003, p.07), especificamente no municipio de Sobral. Para tal,
questionamos em que medida as atividades educativas estao respondendo as propostas do
PETI? De que forma a organizagao do trabalho esta influenciando na formagao educativa
das criancas e adolescentes? Que limites e possibilidades os monitores e professores
enfrentam no cotidiano da atuagdo pedagodgica? Como se da a articulacao entre o PETI e

a escola regular?

1 A escola e o trabalho precoce

A modernidade tem sido caraterizada, ao longo do tempo, como um conjunto de
experiéncias humanas historicamente conjugadas ao desejo de transformar o mundo por
meio do avango cientifico-tecnoldgico, da incessante producdo de bens materiais e do
ritmo frenético das trocas comerciais. Esse processo que se iniciou em fins do século

XVIII e que caraterizou uma mudanca radical na cultura material da sociedade ocidental
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— caracterizada como Revolucdo Industrial — desencadeou alteragdes significativas na
relacdo homem-trabalho (CRUZ, 1999, p. 176).

Com a Revolucao Industrial, o papel da escola direcionou-se para a preparacao,
principalmente dos pobres, para o trabalho fabril, e a escola funcionou como uma
produtora de mao-de-obra barata e disciplinadora. Conforme Enguitta (1989, p. 113), a
“[...] proliferacdo da industria iria exigir um novo tipo de trabalhador. A infancia, que
representava os adultos das geracdes seguintes, oferecia a vantagem de ser modelada
desde o principio de acordo com as necessidades da nova ordem. A escola podia realizar
e devia fazé-lo.”

A escola voltou-se para as criangas pobres com a funcdo de prepara-las para o
trabalho, inculcando-lhes idéias de submissdo. A escola se deixou dominar pelas
necessidades capitalistas da sociedade, preocupada cada vez mais com o crescimento
econdmico que beneficiava poucos, perpetuando a pobreza e a miséria. Conforme explica
Enguitta (1989, p. 139), “[...] a conexdo entre a socializacdo escolar e as demandas
sociais baseia-se sobretudo na adequacdo da conduta das criangas as necessidades das
instituigdes do mundo do trabalho.” Por viverem nas ruas, as crianc¢as ¢ adolescentes
eram tidas como vagabundos e mendigos. A expectativa era de serem “aproveitadas” de
alguma forma: “[...] o grande problema da sociedade burguesa, em primeiro lugar, era
afastar o pobre da mendicidade e da inanicao para que todos sejam capazes de trabalhar e
ser, no futuro, membros uteis.” (ENGUITTA, 1989, p. 109).

Para a sociedade burguesa, as criangas pobres deveriam aprender somente o
necessario para a execucdo de seu trabalho, sob a alegagdo de que ndo necessitavam de
outros conhecimentos por ndo terem oportunidade nem condigdes de utiliza-los. Bastava
que se “[...] ensinasse a ler e a escrever, a manejar a serra. O bom funcionamento da
sociedade exige que os conhecimentos ndo se estendam além de suas ocupacgdes.”
(ENGUITTA, 1989, p. 111).

Além disso, a educacao dos pobres deveria ser restrita ao respeito a ordem social
sem questiona-la. Criada inicialmente com o objetivo de ministrar a educacao religiosa, a
escola passou a ser utilizada como forma de disciplinar as criancas — futuros

trabalhadores —, incutindo-lhes habitos de subordinacao. A intencao era

[...] ter os alunos entre as paredes da sala submetidos ao olhar vigilante do
professor o tempo suficiente para domar seu carater e dar forma adequada a seu
comportamento. Nessa escola, o mais importante era manter a ordem e a

* Cf. Astigarraga et. al (2004).
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disciplina, o ensino ou a instrugdo ficavam em segundo plano. (ENGUITTA,
1989, p. 116).

Se no inicio das transformagdes socioecondmicas a escola desligou-se de seus
objetivos originarios de forma¢do humanistica do homem integral, atualmente, em nosso

contexto, ela ndo esta muito diferente.

A caréncia de boas escolas nas areas mais pobres, os conteudos distanciados da
realidade das criangas que vivem nessas areas, a falta de perspectivas para a
continuidade dos estudos levam a repeténcia e a evasdo, contribuindo
significativamente para o ingresso precoce no mercado de trabalho.
(MAZZOTTI, 2002, p. 91).

Além disso, a sobrecarga fisica e mental que os meninos enfrentam no seu dia-a-
dia, a falta de moradia adequada que ofereca um ambiente de estudo apropriado e
necessario para a execu¢do das tarefas escolares, dentre outros fatores, exprimem as
dificuldades encontradas para que possam investir nesse desejo de aprender algo na
escola.

Considerando-se que o PETI “[...] ¢ um dos programas mais importantes da
chamada rede de protegdo social construida pelo governo federal na década de 90, com
uma nova perspectiva de tratamento da questdo social no Brasil [...]” (CARVALHO,
2003, p. 10), passamos a analisar a atuacao desse Programa e da escola regular. Como ¢ o
funcionamento da jornada ampliada? Quais as dificuldades e as solugdes encontradas
pelos monitores e professores da escola regular? Até que ponto essas dificuldades
inviabilizam a proposta de reinsercdo das criancas e adolescentes egressos do trabalho

infantil?

O PETI de Sobral

No Projeto Técnico do Peti, realizado em 2001, as autoridades competentes da
administracao local justificavam a criacdo do Programa no municipio, considerando que,
em Sobral, “[...] tem se tornado cada vez mais freqliente o nimero de criangas e
adolescentes que buscam sua propria sobrevivéncia e/ou de seu grupo familiar, nas ruas,
pracas e areas de maior concentragdo populacional, através de biscates, vendas
ambulantes, etc.” (SOBRAL, 2001, p. 05).

Na época, as criangas e adolescentes trabalhavam no que se denomina no PET

modalidades ambulantes, ou seja, catadores de lixo e ferro velho, flanelinhas, engraxates
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e vendedores. Além das agdes previstas pelo Programa (jornada ampliada, bolsa cidada e
trabalho com as familias), foram implantados escola de futebol, atendimento psicoldgico
e assisténcia social. A jornada ampliada ¢ oferecida em seis nucleos, de acordo com o
local de residéncia das familias cadastradas’.

A populagdo atendida pelo PETI de Sobral faz parte de um niimero consideravel
de criancas e adolescentes que estavam nas ruas vinculadas ao trabalho precoce para
obtenc¢do de renda complementar ou total a sua subsisténcia e de sua familia. S3ao sujeitos
deslocados de sua condicao existencial, pois, de acordo com especialistas da area, nessa
fase da vida ¢ imprescindivel o convivio familiar, a experiéncia constante com o ludico e
a escolarizagao regular.

Na mesma ocasido da implantacdo do Programa, publicamos uma analise dos
dados estatisticos apresentados pela Secretaria de Acdo Social, cujo indicador de 270
individuos, entre criancas e adolescentes, parecia ser um nimero totalmente possivel de
reinsercdo nas familias e na escola regular, o que motivou uma aproximag¢ao maior do
fato através da pesquisa empirica que passamos a descrever.

A pesquisa sobre a relacio do Programa com a escola regular e a jornada
ampliada no PETI de Sobral iniciou em 2002, um ano apds a sua implantacdo no
municipio. O estudo foi desenvolvido sob minha orientacdo no projeto de iniciagdo
cientifica’ de duas alunas do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale do
Acarau (UVA) — Leticia Santos e Emanuela Freitas — e estendeu-se as monografias de
conclusdo de curso das mesmas’. Foi um estudo voltado para o acompanhamento e
analise do processo de reinser¢do de criancas e adolescentes em situagdo de trabalho
precoce. A metodologia utilizada pelas universitarias foi a pesquisa qualitativa de tipo
etnografica, utilizando técnicas de observacdo participante, entrevistas, analise de

documentos, representacao da vida cotidiana através de desenhos e oficina pedagdgica.

3 Associagdo Comunitaria Benedito Tonho, no Bairro Campo dos Velhos; Polo de Atendimento do Bairro
Dom Expedito; Casa de Passagem Jodo e Maria, no Centro da cidade; Unidade Produtiva Sdo Paulo, no
Bairro Padre Palhano; Associagdo Comunitaria da Cohab II, no Bairro Sinha Sabdia; e Poélo de
Atendimento do Bairro Expectativa.

* A Educac¢do Social de Rua compreendida através das representacées sociais de meninos(as) em situacdo
de risco e educadores sociais de rua, com financiamento da Fundacdo Cearence de Apoio a Pesquisa
(FUNCAP).
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2.1 A atuacio dos professores da escola publica

A obtencao de dados com os professores da escola publica foi realizada pela
universitaria Emanuela Freitas, através de entrevistas, e da realizacdo de uma oficina.
Partimos do pressuposto de que havia um processo de inser¢do de criangas e adolescentes
com experiéncia de trabalho precoce na escola regular e que esse processo era realizado
pelos profissionais inseridos no PETI e na escola publica. No entanto, quando
estabelecemos o primeiro contato com a coordenadora pedagodgica da escola para expor
os objetivos e procedimentos da pesquisa, ela alegou que os professores desconheciam as
propostas do PETI e ndo sabiam identificar os alunos inseridos no programa que
freqiientavam sua sala de aula, o que nos levou ao redimensionamento da abordagem
adotada.

Ao invés de partimos da certeza que havia atuagao e articulagdo para “o acesso, a
permanéncia e o sucesso escolar da crianga e do adolescente” (Manual Operacional do
Peti 2001, p.04), passamos ao didlogo e a interagdo com os professores sobre o tema,
afim de trocar conhecimentos e propor idéias sobre o processo de inser¢ao dos meninos.
Afinal, como esse objetivo poderia ser alcancado se parte significativa da comunidade
escolar desconhecia ndo s6 os alunos vinculados ao Programa, mas as proprias propostas
contidas nele? Que conseqiiéncias esse desconhecimento poderia trazer ao processo
educativo dessas criangas ¢ desses adolescentes?

O foco da pesquisa foi a concepgao que os professores da escola publica tinham
sobre o PETI, sobre o trabalho infantil, as maiores dificuldades que encontram e a
metodologia utilizada no ensino das criangas e adolescentes vinculadas ao Programa®.

A maioria dos professores manifestou aversao a exploracao do trabalho infantil e
as conseqliéncias nefastas ao desenvolvimento das criangas e dos adolescentes, como

podemos constatar no depoimento a seguir:

O trabalho infantil s6 prejudica a crianga. Tenho um aluno que passava a aula
toda dormindo. Pensei que ele tomasse algum remédio que o deixasse com
sono ¢ um certo dia perguntei: ‘Por que vocé passa a aula toda dormindo?’ E
ele respondeu: ‘Tia, eu trabalho até uma hora da manha e acordo as seis horas
para vir a aula’.

> A Jornada ampliada do PETI no municipio de Sobral-CE, de Leticia Gomes dos Santos, e Concep¢io
dos professores sobre o PETI em uma escola publica de Sobral-Ce, de Emanuela Cristina Gomes Freitas,
concluidas em 2003.

% A oficina pedagogica realizou-se na Escola Ivonir Aguiar, no dia 31 de maio de 2003, com 20 professores
graduados, dos quais 80% pos-graduados, indicados pela coordenadora pedagdgica da escola como
professores de criangas ¢ adolescentes vinculados ao PETI.
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Viérios professores explicam, contextualizam o fendmeno do trabalho infantil
como conseqiiéncia da realidade estrutural capitalista da sociedade brasileira: “O sistema
capitalista empurra as criancas para o trabalho”, ou “Muitas vezes a crianca ¢ obrigada a
trabalhar por causa da necessidade de sobrevivéncia”, ou “O trabalho infantil faz parte da
desigualdade social”.

Percebe-se que ha certa unanimidade entre os professores sobre os efeitos nefastos
do trabalho precoce, as causas estruturais que “empurram’” os meninos para ele e a
necessidade de articulagdo entre o PETI e a escola para atingir os objetivos daquele. No
entanto, um dos professores, ao expressar sua opinido a respeito do trabalho infantil,
declara: “O trabalho ensina a crianca. Ela aprende que para vencer na vida ¢ preciso
trabalhar muito.” Esse depoimento suscitou uma série de questdes, tais como: Qual a
relacdo que existe entre trabalho e educag@o? O trabalho sempre ensina? Toda forma de
trabalho ¢ negativa? Qual a concep¢do de trabalho e educagdo subjacente a pratica
pedagdgica dos monitores da jornada ampliada e dos professores de escola publica que
ensinam criangas vinculadas ao PETI?

Se nos reportarmos aos principios da perspectiva liberal de formagdo do
trabalhador produtivo, identificaremos nessa fala um contexto subliminar de competicao,
a desigualdade social, a idéia de trabalho como sacrificio € uma educagao voltada para o
ensino profissionalizante, ao contrario da perspectiva socialista, onde o trabalho ¢
essencialmente um elemento constitutivo do ensino, ou seja, segundo Gramsci, estudo
também ¢ trabalho. Pode ser que esses dois paradigmas antindmicos sobre educacio e
trabalho nao estejam claros na elaboracao feita pelo professor e ele se apoie na opinido do
senso comum sobre trabalho.

Os professores relacionam o tema com a participacdo dos pais € a atuagao do
PETI no processo escolar das criancas e dos adolescentes, avaliando que ha necessidade
de maior esclarecimento das familias sobre o verdadeiro propdsito do PETI, assim como

uma atuagao mais incisiva e afirmativa por parte da equipe que compde o Programa.

A falta de acompanhamento dos pais contribui, piora ainda mais a situagdo
desses alunos. O PETI, além de trabalhar com a crianga, tem que trabalhar com
as familias também. Muitas familias acham que o PETI € um projeto que vai
sustentar a familia e ndo ¢ nada disso. Elas acham que a crianga sai da rua para
ganhar aquela determinada quantia do Programa, mas a mesma crianga pode
deixar de ir para a escola no sabado e no domingo e voltar a rua. Acho que
esses pontos devem ser esclarecidos para as familias. Essa crianga precisa estar
na escola e a familia precisa acompanhar porque ¢ assim em toda democracia,
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existem direitos ¢ deveres. Entdo, o direito da criang¢a ¢ estudar, o dever da
familia é cuidar e o PETI est4d dando uma assisténcia.

Geralmente as familias sdo responsabilizadas ndo apenas por ndo dar assisténcia
ao aluno — oferecer um acompanhamento individualizado nas tarefas escolares —, mas
também por contribuir para o desinteresse pela escola, na medida em que nao estimulam
nem cobram dos filhos um bom desempenho escolar, mas também sao reconhecidas em

suas atitudes zelosas:

Os meninos do PETI, embora sejam meninos que trabalhavam, t€ém uma coisa
interessante, tém alguns pais que quando a crianga esta na escola, eles t€ém uma
grande responsabilidade de se preocupar de estar ali. E bem verdade que a
maioria das familias dessas criangas ndo participam de sua vida escolar como
deveriam, mas também existem aquelas que fazem questdo de estar presentes
no desenvolvimento escolar de seus filhos.

Os professores criticam a atuagdo do Programa e fazem sugestdes para o
funcionamento mais adequado com atividades informativas e formativas para os pais e
para os profissionais da escola. Os professores denunciam a fragilidade do Programa, mas
tém esclarecimento sobre a importancia de haver uma articulacdo mais eficiente ¢ mais

eficaz entre o PETI e a escola:

O PETI tem que ser levado mais a sério, vamos dizer, pelos coordenadores.
Estar mais em cima... dentro das escolas, trazer palestras, divulgar o trabalho
nas reunides de pais, estarem presentes. Olha, na nossa escola nds atendemos
uma quantidade X de criangas e a gente esta percebendo que elas estao faltando
aula, entdo tem que ter responsabilidade.

A coordenagdo do PETI e a escola teriam que trabalhar juntas.

Em relag¢do ao processo de ensino-aprendizagem, os professores afirmam que sdo
muitas as dificuldades encontradas pelos meninos para aprender e pelos professores para
ensinar. Também a falta de disciplina, de motivacao e o desinteresse contribuem para
essas dificuldades, gerando o que os professores denominam “atraso escolar”: “Alguns
alunos demonstram dificuldade at¢ mesmo em copiar o texto, demonstram uma certa
dificuldade em se concentrar na hora da explicacdo e em alguns momentos demonstram
desinteresse.”

Quando questionados sobre a relagdo entre as experiéncias curriculares e
extracurriculares das criancas e dos adolescentes, os professores relataram que a escola
trabalha “em cima da realidade dos alunos™: “Todas as experiéncias sdo importantes”; ou:
“A escola respeita a individualidade de cada um e valoriza o que o aluno ja aprendeu

antes da escola.”
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No entanto, outros discordaram, afirmando que “apenas alguns professores
trabalham assim” ou que “alguns professores buscam fazer esse trabalho, explorando e
valorizando essas experiéncias, mas no geral, a escola ainda deixa a desejar, pois muitas
vezes sua proposta pedagogica ndo sai do papel.”

O diagnostico sobre a realidade onde esta inserido cada aluno e a incorporacao de
suas vivéncias ao curriculo oficial deveriam ser feitos pelo professor ndo apenas como
tarefa técnica, mas também como compromisso politico.

O problema de escolarizacio de meninos de criangas e adolescentes com
experiéncia de trabalho precoce ¢ encarado como descaso das autoridades publicas com a
educacdo infantil: “Enquanto os defensores publicos, vamos dizer, os prefeitos, os
vereadores, ndo derem uma educacdo infantil de qualidade, nds teremos sempre
problemas no ensino fundamental, porque ¢ como vocé tratar de um paciente sem ir
direto a causa.”

A participagdo da escola para a formag¢do humana ¢ considerada fundamental
pelos professores. Quando indagados sobre isso, foram unanimes em apontar a escola
como “a Unica instituicdo capaz de transformar os meninos em verdadeiros cidadaos,

fazendo-os conhecer seus direitos e deveres para com a sociedade”:

A escola ¢ o local onde esses meninos tém a oportunidade de ter acesso aos
varios tipos de conhecimentos pedagogizados [sic] pela escola ¢ com o
conhecimento que eles adquirem fora da escola, poderdo criar e construir novos
conhecimentos.

A escola tem um papel fundamental na formacao desses jovens. Foi atribuida a
ela ndo somente a formagao intelectual, mas também a humana e a moral.

No que diz respeito a metodologia utilizada em salas de aula que contém criancas
e adolescentes vinculados ao PETI, os professores afirmam ndo haver necessidade de

uma metodologia voltada especificamente a eles:

O comportamento deles ¢ como de uma crianca comum. Eles tém a mesma
necessidade, dentro da escola, de brincar, de aprender, o comportamento € o
mesmo. E rara a excegdo de um que estava na rua, que usou droga, entio ele
tem um comportamento diferenciado, ¢ mais agitado, a gente tenta conversar
com ele. Tratar em termos de conversa ¢ diferente.

Nao ha necessidade de uma metodologia especifica aos meninos do PETI. Eles
sdo criangas iguais as outras. Entdo, ndo ¢ preciso ensinar diferente!

Nao ha diferenga entre esses alunos e os demais. Eles tém o mesmo tratamento,
ndo ¢ diferenciado. A partir do momento que ele deixa de trabalhar na rua,
mesmo a gente sabendo das necessidades dele diferenciada das demais, mas
dentro da escola ele ¢ um aluno como outro qualquer.

Se nds criarmos uma metodologia para os meninos do PETI, nds teremos que
criar uma metodologia para os meninos do Bolsa Escola, etc. Eu acho assim,
corre o risco de se criar varias metodologias dentro de uma escola s e vocé se
perder e ndo chegar a um objetivo geral.
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A criagdo de uma metodologia especifica pode suscitar nos demais alunos
algum tipo de preconceito, pois toda a diferenga ¢ sempre questionada e com
relagdo aos meninos do PETI essa diferenca poderia gerar preconceito.

Esses depoimentos expressam uma certa confusdo nos conceitos de igualdade
antropologica e diferencas socioecondmicas e culturais criadas ao longo da historia, em
decorréncia do sistema capitalista estruturado em classes sociais antagonicas. Nao ha
davida de que o lugar das criancas ¢ na escola. Mas em uma escola que esteja preparada
para receber essa “diferenga” em seu seio quase sempre normatizante, ou seja, uma escola
que possa se adequar as reais demandas da criancga e do adolescente oriundos do trabalho
precoce.

Para Ramos (1999, p. 38), “[...] essas criangas € jovens precisam mais do que
igualdade de oportunidades. Carecem de programas especiais de recuperacdo do atraso
escolar e aten¢do individual por parte das escolas”. Na opinido de Graciani (1997, p.

165), a

[...] educacdo escolar da crianca de rua trabalhadora se relaciona muito mais
com o acesso a escola. As condi¢Oes extra ¢ intra-escolares ndo favorecem o
sucesso da crianga das classes populares nas séries iniciais da escolarizagao,
principalmente as criangas de rua. A escola publica ndo esta preparada para
lidar com a realidade do trabalhador-aluno, muito menos o advindo da rua.

Portanto, ¢ uma discussdo relevante A elaboragao e constru¢cdo de uma Pedagogia
Social que abranja segmentos da sociedade excluidos do processo educativo regular,
principalmente na formagdo de professores para que tenham subsidios tedrico-praticos
em sua atuagdo. Nesse aspecto, uma contribui¢do importante vem da escola do trabalho
do socialista Pistrak, que soube ultrapassar o questionamento dos métodos para enfrentar
os problemas da finalidade do ensino, extraindo dai todas as conseqiiéncias. Afinal, para
ele, antes de falar sobre os métodos de ensino especificos, era relevante demonstrar
porque ela é necessaria; posteriormente, definir quais disciplinas devem ser ensinadas; e,
somente depois, o problema da procura dos métodos. “Apenas a teoria nos da critério
indispensavel para optar, avaliar e justificar o que fazemos na escola.” (ASTIGARRAGA

ET AL, 2004, p. 29).
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2.2 A jornada ampliada do PETI

A monografia da universitaria Leticia Santos abordou o estudo da jornada
ampliada em dois nucleos do PETI: um no centro da cidade e outro no bairro Sinha
Sabodia. Ap6s um ano de funcionamento, ndo havia levantamento estatistico sobre o perfil
da populagdo atendida pelo Programa, o que a levou a se dedicar mais as observagdes
participantes nos nucleos onde a jornada ampliada era desenvolvida para conhecer melhor
as criancas e adolescentes. Eles nao diferem muito das criangas e dos adolescentes
atendidos nos demais programas do pais. Pertencem a classe social pobre, a maioria tem
pais com baixo indice de escolariza¢dao, muitos desempregados, varios adictos de drogas
e muitas familias chefiadas por mulheres provedoras do lar.

Inicialmente, a aproximagdo com as criancas ¢ os adolescentes ndo foi facil. A
percepeao inicial deles era que a universitaria estivesse no ambiente para fiscaliza-los ou
puni-los por algum comportamento realizado no local. Muitas vezes se sentiam
“invadidos” pela presenga de pessoas estranhas ao cotidiano e diziam diretamente que
ndo gostavam da pessoa. Mas a metodologia do tipo etnografica oportunizou a

aproximagao e convivéncia com eles e com os monitores dos nucleos.

3 Os nucleos e o perfil das criancas e dos adolescentes

No nucleo do S.O.S Crianga, localizado no centro de Sobral, havia 41 criangas e
adolescentes entre 7 € 15 anos, sendo a maioria do sexo masculino. Entre os monitores,
esse nucleo era considerado o “pior para trabalhar” porque nele estavam os adolescentes
mais problematicos, mais “barra pesada”. S3o criancas e adolescentes agitados,
hiperativos e de emogdes fortes e variadas, que oscilam repentinamente entre alegrias e
agressividades. Freqlientemente questionam e parecem nao depositar muita confianca no
que os monitores dizem. Suas descrengas sdo fruto da descontinuidade dos programas
sociais anteriores pelos quais passaram e pela permanéncia de sua situacdo existencial
que se arrasta e pouco muda. Isso se expressa na baixa auto-estima expressa em varias
situagoes.

Percebeu-se que as criangas e os adolescentes ficavam ressentidos com a grande
descontinuidade de monitores, muitos trabalhavam no maximo dois dias e desistiam. Os

equipamentos estavam muito danificados. Os meninos ameagavam agredir sexualmente
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meninas € monitoras. A grande maioria dos monitores era composta por mulheres e
ficavam assuntadas, ndo se sentiam aptas a trabalhar com o grupo atendido pelo nucleo
do centro da cidade e, em certa ocasido, solicitaram um guarda municipal para o local, tao
grande era a inseguranga. Toda essa situacdo aumentava o sentimento de rejeicao e
gerava situagdes agressivas e constrangedoras.

No nucleo do Bairro Sinha Saboia, havia 20 criangas ¢ adolescentes considerados
mais tranqiiillos € menos agressivos. Demonstravam muito interesse pela aula de
percussao, mas havia descontinuidade nas aulas porque o monitor de musica nao entrava
em acordo com a Prefeitura em relagdo ao seu salario. Um dos objetivos da jornada
ampliada ¢ “[...] fomentar e incentivar a ampliagdo do universo de conhecimentos da
crianca e do adolescente por meio de atividades culturais, desportivas e de lazer” (Manual
Operacional do PETI, 2000, p.10). No entanto, percebeu-se nos ntcleos pobreza na oferta
de atividades e de monitores para o desenvolvimento dessas atividades.

Sobre o nivel de escolarizagdo, mais de 50% estavam freqiientando a série fora da
sua faixa etaria. Mesmo os que freqlientavam escola regular, cursando a série de acordo
com a faixa etdria, apresentavam muita dificuldade na aprendizagem, tanto na leitura

quanto na escrita.

4 A atuacido dos monitores: limites e possibilidades

O Manual operacional do PETI indica que a sele¢do dos profissionais ¢ “[...] de
absoluta competéncia do municipio que se responsabilizard pelos monitores que
trabalhardo na jornada ampliada. Os critérios de sele¢do, no entanto, devem ser
negociados com a Secretaria Estadual de Educagdo.” (Manual Operacional do PETI,
2000, p. 29). As monitoras, no entanto, foram recrutadas para o trabalho no Programa de
maneira diversa. Uma trabalhava na antiga Fundagdo para o Bem-Estar do Menor do
Ceara (FEBEMCE) e recebeu o convite diretamente da secretdria de agdo social do
municipio. A outra tornou-se monitora por indicagdo de um amigo: “Eu conhecia o
coordenador da Associagdo Benedito Tonho. Ele falou do programa para mim e por eu ja
ter experiéncia com esse tipo de trabalho, ele me indicou. Ai falei com a coordenadora do
PETI, ela me entrevistou e ai em menos de uma semana ela me chamou para trabalhar no
PETI”. Mediante os depoimentos, ndo ficam bem esclarecidos os critérios adotados pelo

Programa local para selecao dos monitores e coordenadores.
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Baseados nos depoimentos da monitora do nucleo do centro da cidade , a
entrevista prevista na pesquisa foi realizada apenas com uma dela devido a
incompatibilidade de horarios entre a universitaria ¢ uma das monitoras.

A pergunta inicial foi sobre a concepcao da entrevistada sobre o Programa e sobre
a jornada ampliada. E admiravel a falta de clareza de suas idéias sobre o Programa.
Percebe-se isso na utilizacdo da palavra “erradicar”: “O Peti pra mim, o proprio nome ja
diz, ¢ erradicacao do trabalho infantil. Realmente eu t6 tentando erradicar essas criancas

[sic] da melhor maneira possivel”. E, quanto a jornada ampliada:

A jornada ampliada funciona da seguinte maneira, sendo para atender a
sociedade ao todo, ela significa o todo, o adolescente. A jornada ampliada faz
vice-versa com a escola. O diretor pergunta se o menino estd na escola,
pergunta qual a dificuldade que a gente pode ajudar e nas reunides ele convida
a gente e a gente convida o diretor.

As atividades na jornada ampliada previstas pelo Peti, ou seja, atividades que
envolvam o desenvolvimento ludico e cultural, esportivo, educagdo para a saude,
ambiental e complemento nos estudos praticamente ndo foram realizadas durante o
periodo de observagao.

Ao ser questionada sobre as maiores dificuldades enfrentadas em sua atuacgdo, a
monitora citou a caréncia de monitores capacitados para atuar no Programa, o valor
irrisorio do saldrio, o atraso no pagamento dos monitores, a dificuldade em desenvolver
atividades planejadas devido ao elevado numero de criancas e adolescentes com faixa
etaria variada, a precariedade dos equipamentos, a falta de recursos pedagogicos, a falta
de acompanhamento e o aparente desinteresse da coordenacdo local pelos assuntos
ocorridos nas jornadas ampliadas. Este ultimo aspecto parece ser um dos mais

problematicos:

O ponto positivo da jornada ¢ a alimentagdo, o material e um pouco de apoio
da coordenacdo central. O ponto negativo ¢ a falta de contato da coordenacao
com a gente. Ela falha em tudo com a gente, em quase tudo. Quando a gente
chama para uma reunido elas falam que sdo muitos os problemas e que ndo ¢
somente no nosso polo que tem problema. Entdo elas dizem que resolvem na
medida do possivel. O nosso pdlo precisa de uma atengdo maior que no meu
ponto de vista ndo da para esperar e € claro que atrapalha... se ndo da pra elas
resolverem, atrapalha a gente. Por exemplo, se nds estivermos fazendo uma
programagdo, acontece um incidente com o menino, a gente passa pra elas,
aquele incidente vai ficar parado por algum tempo, até elas se desocuparem do
que elas estdo fazendo para atender a gente, ai atrapalha.

Sobre a atuagdo pedagdgica, a monitora descreve um comego dificil, por ter

iniciado trés meses depois de o Programa estar em funcionamento, mas, principalmente,
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pelo comportamento dos meninos, que inviabilizam o andamento das atividades,

inclusive a resolucdo das tarefas da escola regular:

Entdo, quando eu cheguei, as criangas eram totalmente rebeldes, daquelas que
quando chegava perto, a reag@o delas era tapa, beliscao e agora eles estdo mais
calmos. Nao sei te responder se ¢ pelo convivio com a gente ou se ¢ alguma
produgdo minha. Porque agora eles ja conversam, ja sentam um pouco, antes
eles ndo sentavam nenhum minuto, agora ja sentam 40, 50 minutos. Eles ja
atendem, ja obedecem. Agora nfo quebram mais as coisas e, se quebram,
assumem, acusam quem foi que quebrou. Ja tem uma mudanga 6tima.

O Uunico problema sio os bagunceiros que toda sala tem. Eles brincam,
brincam, brincam. Ai, quando resolvem fazer o dever da escola ja ¢ tarde
demais. As vezes, nem deixam eu fazer, nem fazem, ai sempre fica para o outro
dia.

Da maneira como a monitora descreve a relacio com as criangas € oS
adolescentes, fica clara a referéncia a procedimentos da escola tradicional (castigos,

recompensas e suspensoes):

Para conquistar a atengdo dos meninos, para os danados eu dei o castigo de ndo
dar ouvidos ao que eles queriam. Sempre eu fazia dando alguma coisa em
troca. Por exemplo, faz a tarefa, vai brincar mais cinco minutos no recreio.
Uma vez dei uma semana de suspensdo a um menino porque ele me chamou de
macaca. Pedi que a mae dele viesse falar comigo, mas ela ndo veio. Passou a
semana de suspensdo ¢ ele voltou pra sala de novo.

A respeito da metodologia utilizada na jornada ampliada, a monitora declara que
sdo organizadas de acordo com as datas comemorativas, e, de acordo com sua descricao,

sdo “extrovertidas”, sem um planejamento prévio, com carater espontaneista:
b 9

Da forma mais extrovertida possivel, deixo a vontade, brinco e minhas tarefas
sdo bem soltas, trabalho com pinturas, por exemplo. Dou um tema para eles
desenharem, mas ndo cobro aquele trabalho bem feito. Se for o dia do indio,
eles vao desenhar qualquer indio possivel, seja ele vestido com penas ou sem
penas. S3o as datas comemorativas que eles vao desenhar.

O mesmo procedimento ¢ reforcado durante as atividades extras feitas, por
exemplo, na Casa da Cultura do municipio, a capoeira no Beco do Cotovelo e na Feira
Municipal do Artesanato. A monitora conta que, durante essas atividades, o
comportamento das criangas e adolescentes, no inicio, “[...] foi horrivel, uma humilhagao.
S6 que a gente insistiu e agora eles estdo sendo premiados pelo comportamento. Tem
bagunca mas ja diminuiu. E bagun¢a normal de menino.”

Ao avaliar o seu periodo de um ano nas atividades da jornada ampliada, a

monitora afirma:

Houve um indice de 80% no aproveitamento e no comportamento dos meninos
e meninas desde a sua chegada ao nucleo porque no inicio das atividades, eles
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eram desrespeitosos, indisciplinados e bastante ouricados. Agora eles ja
conversam, ja sentam, ja obedecem.

Eu analiso o meu trabalho de um tempo pra ca muito dificultoso pelo fato de
ter 70 meninos e monitor nenhum fica. Entdo, eu sozinha nao posso fazer muita
coisa. Eu preciso dividir a turma porque t€m meninos pequenos. Ou eu atendo
0s pequenos ou os grandes.

E sugere que para haver um melhor aproveitamento das criangas e adolescentes na
jornada “[...] seria melhor ter confeccdo de algum material, trabalho artesanal, desenhos,
danca, educacgdo artistica.” A atuagdo da escola publica ¢ analisada pela monitora como
indcua por ndo efetivar seu objetivo de educar e alfabetizar os meninos, projetando essa

responsabilidade nos profissionais do PETTI:

A escola ndo ajuda porque ela faz deles como peteca. O PETI ndo é uma
escola, como o proprio nome diz ¢ uma erradicagdo [sic]. A gente ta 1a
acompanhando, complementando, tirando duvidas, dando temas transversais
para que eles ndo fiquem de manha na escola e a tarde também. Entdo, a escola
regular ndo procura saber se aquele menino estd realmente aprendendo de
verdade. Empurra pro pessoal do PETI, entdo o PETI estd tendo uma
responsabilidade muito grande de reeducé-los, de alfabetiza-los porque a
maioria dos meninos e meninas ndo sabe ler e escrever.

Por fim, a monitora declara ter participado apenas de um curso de capacitagao, no
inicio do Programa, e que, apesar de estar previsto nas diretrizes do PETI, nao foi
oferecido nenhum outro.

Partindo de uma perspectiva dialética que implica na tentativa de compreensao
total da realidade, operando com o movimento que vai do todo para as partes (estudos
macrossociais), ¢ das partes para o todo em realidades especificas (microssociais)’,
concordamos com Carvalho e Maia (2003), Ramos e Nascimento (2001) e Souza e Souza
(2003) que, no que se refere ao PETI no ambito nacional, reafirma-se a importancia do
combate ao trabalho precoce, cuja face cruel o Programa tornou mais evidente,
desmistificando e combatendo, inclusive, a sua naturalizagdo como “sina” das criangas
pobres.

Sendo assim, a retirada de criancas e adolescentes de ocupacdes penosas e
degradantes, em varios municipios brasileiros, viabilizando sua permanéncia na escola e,
através da jornada ampliada, o seu acesso a atividades recreativas, esportivas e culturais,
ampliando o seu capital cultural e seus horizontes ndo pode ser menosprezada. Mas,

pode-se questionar se politicas mais amplas e universais seriam mais eficazes, como um

7 Para maiores detalhes, cf. Astigarraga (2005).
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programa de renda minima para as familias condicionado a freqiiéncia de seus filhos a
escola e pesados investimentos para a melhoria desta.

Como foi visto, mesmo focalizando nas “piores formas” de trabalho infantil
(quando todas elas tendem a ser negativas), o PETI deixa de lado uma grande parcela da
sua clientela potencial e ndo transforma significativamente as condigdes e perspectivas
dos seus proprios beneficidrios. Os ganhos obtidos quanto a nutricdo, estimulos
socioculturais e a propria escolarizagdo tendem a ser relativamente restritos e
temporarios, o que poderia caracterizar uma modalidade de educagdo compensatoria.

Freqiientando a escola publica com pouca qualidade (que ndo estimula a
permanéncia e a dedicacdo) e trabalhando no turno complementar, ao ingressar no PETI,
as criancas ¢ os adolescentes apresentam um atraso escolar que raramente pode ser
compensado, ainda que a jornada ampliada funcionasse como um “suporte” para a escola.
Ao atingir a idade-limite para a permanéncia no Programa, a maioria ndo chega a concluir
o ensino fundamental e, apds o desligamento, sem maiores perspectivas e tendo que
contribuir para a subsisténcia da familia, poucos continuam a estudar, persistindo com
baixos niveis de escolaridade, restritas oportunidades ocupacionais e reproduzindo o ciclo
de pobreza do pais. O PETI contribui para o alivio dessa pobreza, mas sem efeitos
expressivos sobre a sua superagao.

A analise do discurso dos professores da escola publica e dos monitores da
jornada ampliada do PETI de Sobral deixa algumas li¢des, como a necessidade de
critérios mais claros para a sele¢do de monitores para a jornada ampliada, melhoria nas
condicdes estruturais e nos recursos pedagogicos da jornada, necessidade de maior
divulgacdo do Programa na comunidade escolar, maior atuacdo dos coordenadores e
articulacdo entre o Programa e escola regular, elaboracdao e acompanhamento de uma
proposta pedagogica voltada para a inclusdo das criancas e dos adolescentes nas familias

e na escola e curso de formacao permanente para os monitores e professores.

5 Observacoes finais

Sem desconsiderar o contexto macroestrutural do Brasil, cujas politicas de

atendimento as criangas e aos adolescentes egressos do trabalho infanto-juvenil estdo

inseridas, focamos nossa analise no aspecto formativo oferecido a esses sujeitos.
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A partir da etnografia educacional e da analise do discurso dos professores e
monitores que atuam no PETI de Sobral, podemos inferir que existe uma lacuna entre a
compreensdo e a pratica pedagodgica do PETI nos profissionais ligados ao Programa,
sejam coordenadores, monitores ou professores. A proposta formativa que se vislumbra
teoricamente como progressista, humanista, emancipadora, na pratica cotidiana esbarra
em diversos obstaculos. Entre eles, a ndo apropriacdo dos profissionais destes
pressupostos, provocando equivocos e incoeréncias entre a proposta e a pratica cotidiana.
Dessa forma, o que poderia ser uma possibilidade de minimamente concretizar o
principio da disposicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional sobre a escola
em tempo integral — que pressupde um ensino integral ¢ uma concep¢do de homem
integral —, termina por continuar com praticas apoiadas em concepgdes conservadoras
que ao longo da historia buscamos eliminar.

A discussdo em torno de uma metodologia apropriada a realidade das criangas e
dos adolescentes oriundos do trabalho infanto-juvenil poderia ser incrementada com as
propostas de Pistrak efetivadas na escola do trabalho, ou seja, priorizar os fins da

educagao e ter os métodos como conseqiiéncia.
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