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RESUMO

O presente trabalho € um estudo acerca do ensino de Geografia no contexto da pandemia do
novo coronavirus, visto que a educacdo foi impelida a passar por uma inesperada mudanca
estrutural. O presente estudo trata-se de um relato da experiéncia de virtualizagdo do ensino
presencial, uma realidade adotada emergencialmente no campo de estudo eleito para esta
pesquisa, a Escola de Ensino Médio Maria Marina Soares, localizada no municipio de
Guaraciaba do Norte, e pertencente a rede estadual cearense de educagdo. Deste modo, 0
objetivo € compreender os principais desafios, mas também as possibilidades de ensinar e
aprender Geografia na instituicdo escolar supracitada, diante da necessidade de um ensino
remoto/virtual. O processo metodoldgico consistiu em revisdo bibliografica de tematicas
pertinentes a pesquisa, levantamento dos recursos didaticos/digitais usados no percurso das
aulas remotas, e entrevista com educadores e estudantes acerca de suas percepcdes sobre a
experiéncia no ensino remoto. Assim, apreende-se que a experiéncia de ensino remoto
verificada na EEM Maria Marina Soares insere os docentes de Geografia em um momento de
adaptacdo ndo somente ao uso de tecnologias e uma nova rotina pedagogica, mas também no
que se refere a selecdo de contetidos, materiais, metodologias e processos avaliativos, além da
reflexdo sobre seu papel de mediador do processo de ensino-aprendizagem e do proprio papel
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da ciéncia geogréfica diante da emergéncia de um agente que trouxe consigo mudancas
expressivas ao trabalho docente: as tecnologias digitais.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Estudo Remoto. Metodologias. Desafios.
Possibilidades.

ABSTRACT

The present work is a study about the  Geography teaching in the scene of the pandemic of the
new Coronavirus, since education was compelled to go through an unexpected structural
change. It is a report of the experience of virtualization of face-to-face teaching, a reality
adopted urgently in the field of study chosen for this research, the Maria Marina Soares High
School, located in the municipality of Guaraciaba do Norte, and belonging to the Ceara State
education network. This way, the objective is to understand the main challenges, but also the
possibilities of teaching and learning Geography at the school institution above-mentioned,
given the need for remote / virtual teaching. The methodological process consisted of a
bibliographic review of topics relevant to research, survey of didactic / digital resources used
in the course of remote classes, and an interview with educators and students about their
perceptions about the experience in remote teaching. This way, it is learned that the remote
teaching experience verified at Maria Marina Soares High School inserts Geography teachers
in a moment of adaptation not only to the use of technologies and a new pedagogical routine,
but also with regard to content selection, materials, methodologies and evaluation processes,
beyond the reflecting on their role as mediators of the teaching-learning process and the very
role of geographic science in the face of the emergence of an agent that brought himself
expressive changes to teaching work: digital technologies.

Keywords: Geography teaching. Remote Study. Methodologies. Challenges. Possibilities.

RESUMEN

El presente trabajo es un estudio sobre la ensefianza de la Geografia en el contexto de pandemia
del nuevo coronavirus, ya que la educacion se vio impulsada a sufrir-un-inesperado cambio
estructural. Este es un relato de la experiencia de virtualizacion de la docencia presencial, una
realidad adoptada con urgencia en el campo de estudio elegido para esta investigacion, la
escuela Maria Marina Soares, ubicada en el municipio de Guaraciaba do Norte, y perteneciente
a la red de educacion estatal. Asi, el objetivo es comprender los principales desafios, pero
también las posibilidades de ensefiar y aprender Geografia en la mencionada institucion escolar,
dada la necesidad de una ensefianza remota / virtual. El proceso metodoldgico consistio en una
revision bibliogréfica de temas relevantes para la investigacion, relevamiento de los recursos
didacticos / digitales utilizados en el curso de las clases remotas y una entrevista a educadores
y estudiantes sobre sus percepciones sobre la experiencia en la ensefianza a distancia. Asi, se
conoce que la experiencia de ensefianza a distancia verificada en EEM Maria Marina Soares
inserta a los docentes de Geografia en un momento de adaptacion no solo al uso de tecnologias
y una nueva rutina pedagdgica, sino también cuanto a la seleccion de contenidos, materiales,
metodologias y processos de evaluacion, ademas de reflexionar sobre su papel como
mediadores del proceso de ensefianza-aprendizaje y el proprio papel de la ciencia geografica
ante el surgimiento de un agente que trajo cambios expresivos al labor docente: las tecnologias
digitales.

Palabras clave: Ensefianza de la geografia. Estudio remoto. Metodologias. Desafios.
Posibilidades.
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INTRODUCAO

O presente trabalho versa sobre as mudancas verificadas no espaco escolar, e de modo
especifico no ensino de Geografia, com o advento da pandemia de Covid-19 (SARS-CoV-2).
A disseminacdo de uma nova doenca infecciosa e pouco conhecida pela comunidade cientifica
trouxe transformacOes inesperadas para diferentes formas de manifestacdo da vida em
sociedade, o que significa que também a educacdo, em diferentes lugares do mundo, tornou-se
cenario para as transformagdes concernentes a este contexto, que ja é um marco do século XXI.

E evidente que a educac&o, enquanto instrumento da vida politica e social de um povo,
ndo é estatica, tendo em vista que ela é produto das mudangas que se operam com a evolugédo
da sociedade da qual faz parte. Dentre as diversas mudangas que séo propostas para a educacéo,
estd 0 engajamento pelo continuo avango da democratizacdo do acesso ao ensino publico de
qualidade, tdo necessario em uma sociedade que, enquanto plural, também se faz contraditoria,
notadamente a sociedade brasileira. Todavia, a pandemia de Covid-19 escancara o lado
excludente da educacdo, principalmente, quando de maneira ndo planejada, passa pela
experimentacdo de um novo modelo de educagdo que ndo contempla a todos 0s seus sujeitos
em seus diferentes contextos sociais, além de potencializar alguns problemas ndo superados do
modelo anterior.

Esta experimentacéo diz respeito a uma reestruturacéo do sistema de ensino diante do
contexto pandémico, em que o ensino presencial foi temporariamente e por tempo
indeterminado substituido pelo ensino remoto/virtual, perfazendo assim uma aceleracéo do uso
das tecnologias na educagédo, que ha tempos vem sendo debatida e pouco a pouco empregada
nas escolas publicas brasileiras. Deste modo, emerge a questdo norteadora deste estudo: o
ensino de Geografia, de alguma maneira, passa a ser ressignificado com o advento do ensino
remoto/virtual?

Assim, de antemdo, este escrito de carater descritivo-explicativo nos revela que a
virtualizacdo do ensino escolar, em especial, o da disciplina de Geografia, implica em mudancas
estruturais do processo de ensino-aprendizagem, na formacao continuada de professores, e da
necessidade de reflex@o acerca do papel do ensino de Geografia diante das novas tecnologias e
da instantaneidade da informacao no mundo globalizado que se imp@e na vida contemporanea.

Para avancarmos em direcdo a um melhor entendimento da problematizacdo ora
apresentada, destacamos o0 objetivo geral: compreender quais os desafios postos ao ensino de
Geografia no contexto do ensino remoto, experimentado com o periodo pandémico. Além disso,

busca-se identificar e analisar as condicdes de acesso ao ensino escolar remoto e suas
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implicac@es na vida escolar, refletindo sobre o aprender e ensinar Geografia diante da exigéncia
deste modelo de ensino.

Assim, emerge uma inquietacdo quanto a compreensao das reais possibilidades de se
ensinar Geografia no contexto em que a sala de aula deixa de ser o palco da préatica docente e
dar lugar aos computadores, celulares e softwares. E um breve esforco tedrico e empirico de se
compreender qualitativamente como o campo de estudo deste trabalho, a Escola de Ensino
Médio Maria Marina Soares, instituicao pertencente a rede estadual de educacéo do Ceard, se
adaptou ao ensino remoto.

Para avancarmos em direcéo aos objetivos e discussdes pertinentes a este trabalho, ha
os procedimentos metodologicos que contemplaram: revisdo bibliografica de algumas
tematicas ligadas a esta pesquisa, tais como ensino de Geografia e tecnologias
digitais/educacionais; levantamento e andlise dos recursos didaticos/metodoldgicos
empregados no modelo de ensino virtual; e entrevista com alguns sujeitos da comunidade
escolar para a apreenséo de suas percepgdes acerca do desenvolvimento das aulas de Geografia

a partir da adocdo do modelo de ensino remoto.

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA: NOVOS CAMINHOS EM
TEMPOS DE PANDEMIA

A disciplina de Geografia € um componente curricular presente no ensino
fundamental e nas trés séries do ensino médio na educacdo brasileira. Sua importancia consiste
em permitir que o aluno desenvolva as capacidades de observar, analisar, descrever e
compreender o espaco geografico que o cerca e desenvolva a cidadania e criticidade diante de
um mundo que se apresenta dialético, complexo, contraditério e em constante transformacao.

Straforini (2004) completa nosso raciocinio ao dizer que:

N&o podemos mais negar a realidade ao aluno. A Geografia, necessariamente, deve
proporcionar a construgdo de conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu
presente e pensar o futuro com responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro
através do inconformismo com o presente. Mas esse presente ndo pode ser visto como
algo parado, estatico, mas sim em constante movimento (STRAFORINI, 2004, p. 51).

Contudo, do papel fundamental inerente a Geografia escolar (na teoria) até a sua
pratica de fato, o que se observa é a pouca importancia dada ao ensino de Geografia, facilmente
observavel na reduzida carga horaria semanal destinada a disciplina, quando ndo, a reducéo de

seu papel para disciplina optativa nos itinerarios formativos, conforme proposto pela mais
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recente Reforma do Ensino Médio®. Schaffer e Kaercher (2008, p. 152), acerca do lugar da
Geografia no curriculo escolar alegam que “a consequéncia ¢ uma aprendizagem pouco
significativa, quando ndo desprestigiada ou rejeitada”.

Na obra classica de Lacoste (2012) fica evidente que a visao criada acerca da Geografia
como uma disciplina simploria e enfadonha tem suas bases na propria maneira como costumava

ser trabalhada até as Gltimas décadas do século XX:

Todo mundo acredita que a geografia ndo passa de uma disciplina escolar e
universitéria, cuja funcdo seria a de fornecer elementos de uma descri¢cdo do mundo,
numa certa concepgdo “desinteressada” da cultura dita geral [...] Uma disciplina
magante, mas antes de tudo simploria, pois, como qualquer um sabe, “em geografia
nada ha para entender, mas € preciso ter memoria...”. De qualquer forma, apds alguns
anos, os alunos ndo querem mais ouvir falar dessas aulas que enumeram, para cada
regido ou para cada pais, relevo — clima — vegetacdo — populagdo — agricultura —
cidades — indstrias (LACOSTE, 2012, p. 21).

Nos escritos do gedgrafo francés, reside uma argumentacao que nos leva para além da
compreensdo da funcdo politica e militar da Geografia, enquanto cerne de sua obra: ela trata da
“descricdo metodoldgica dos espacos” (Lacoste, p. 23) caracteristica outrora inerente a
disciplina, o que, por conseguinte, nos coloca diante da crise da chamada Geografia Tradicional,

conforme destacado por Moraes (1998a):

A crise da Geografia Tradicional, e 0 movimento de renovagdo a ela associado,
comecgaram a se manifestar jA em meados da década de cinquenta e se desenvolveram
aceleradamente nos anos posteriores [...] A partir de 1970, a Geografia Tradicional
estd definitivamente enterrada; suas manifestacdes, dessa data em diante, vao soar
como sobrevivéncias, resquicios de um passado j& superado. Instala-se, de forma
solida, um tempo de criticas e de propostas no ambito dessa disciplina (MORAES,
1998, p. 93-94)

Com a Geografia Tradicional, o saber geografico era tipicamente descritivo,
meramente informativo e descompromissado com a realidade, conforme apontado por Andrade
(1978), porém, a superacdo desta maneira de encarar a Geografia e sua sistematizagdo veio com
a Geografia Critica, “por isso, a Geografia na atualidade estimula a reflexdo [...] Buscam-se
novos caminhos, questionam-se velhas concepgoes, tentam-se novas formulas” (idem, 1998a,
p. 127).

A Geografia e seu ensino no ambito escolar possuem o estigma de “disciplina
decoreba” e “desinteressante”. Cavalcanti (2005, p. 130) aponta duas explicagdes principais
que justificam o pouco interesse destinado & Geografia escolar: “em primeiro lugar, ha um

descontentamento quanto ao modo de trabalhar a Geografia na escola. Em segundo, percebem-

3 Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm Acesso em: 20 dez. de 2020.
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se as dificuldades de compreender a utilidade dos conteudos trabalhados”. Deste modo, ¢é
possivel fazer com que o aluno compreenda que a Geografia escolar ndo € um montante de
saberes sem importancia ou aplicacdo, pois ela é a ciéncia que se dedica ao estudo e a
compreenséo das relagdes entre sociedade e natureza, tendo o imperativo de analisar 0 espago
geogréfico (re)produzido cotidianamente e o papel dos sujeitos no seio destas relacdes, e entre
estes sujeitos esta o aluno.

A producdo do conhecimento geografico precisa estar a servico da compreensao das
problematicas que circundam o papel social deste ser. A compreensao desta funcdo, assumida
pela Geografia ap6s 0s inumeros (e caros) debates e publicacdo de obras acerca da
ressignificacdo desta ciéncia, vem sendo incorporada pelos cursos de licenciatura, ou seja, de
formacéo de professores para a educacdo basica, em que os curriculos dos cursos de graduacédo
passam a contemplar a formagdo docente em uma perspectiva critica diante do mundo

globalizado.

E no mundo globalizado, envolto ao meio técnico-cientifico-informacional, descrito
por Santos (2003) que emergem 0s avangos integrados das tecnologias e das ciéncias, que por
conseguinte, estdo cada vez mais presentes na escola, e € claro, nas aulas de Geografia com a
instantaneidade da informagdo. Todavia, a velocidade com que 0 uso dos recursos
digitais/tecnolégicos chegaram a escola (principalmente a publica) foi alterada com o advento
da pandemia de Covid-19.

Com isso, a experimentacdo de uma pratica pedagdgica que vinha incluindo
paulatinamente a tecnologia no processo de ensino-aprendizagem deu lugar a um ensino remoto
e virtual “improvisado”. Improvisado, pois, além de ter suscitado uma reestruturacdo ndo
planejada do sistema de ensino publico brasileiro, elucidou as lacunas deixadas por uma
formacdo continuada que pouco contemplava o j& anunciado avango das tecnologias em direcéo
a sala de aula e ao papel da ciéncia geografica. Os desdobramentos deste contexto serdo

descritos nos topicos seguintes.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EEM MARIA MARINA SOARES E O USO DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS

Breve apresentacao e caracteriza¢do do campo de estudo

Nosso campo de estudo, a Escola de Ensino Médio Maria Marina Soares, fundada em
12 de novembro de 1953, sendo a escola mais antiga do municipio de Guaraciaba do Norte*.
Tem como instituicdo mantenedora a Secretaria da Educacéo do Estado do Ceara, pertencendo
a 52 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagdo (CREDE 5). De acordo com
PPP (2020) em sua origem era denominada Escolas Reunidas®, em 1999 passou a se chamar
Escola de Ensino Fundamental e Médio Guaraciaba do Norte, recebendo em 2010 o nome atual,
em homenagem a uma educadora guaraciabense, que por 15 anos esteve a frente da direcédo da
instituicao.

Sua estrutura fisica (Figura 1) esta disposta em uma area construida de 1764 m?, conta
com 8 salas de aula, sendo 6 delas climatizadas, centro de multimeios, laboratorios de ciéncias
e informatica, salas para planejamento, professores, coordenacao, secretaria e direcéo, além de
quadra poliesportiva, banheiros, cozinha, e espaco de convivéncia. Entre professores, nicleo
gestor e demais colaboradores, a escola conta com cerca de 40 funcionarios, entre efetivos,

temporarios e terceirizados.

Figura 1 - Entrada da EEM Maria Marina Soares

Fonte: foto do autor (2020).

4 Guaraciaba do Norte esta localizada na mesorregido Noroeste cearense e na regido administrativa da Serra da
Ibiapaba. Fundada em 1791, possui populacdo estimada em 37.775 habitantes, segundo o Censo do IBGE de 2010.
Estd distante 257 km da capital estadual, Fortaleza. Disponivel em: https://www.ipece.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/45/2018/09/Guaraciaba_do_Norte_2017.pdf Acesso em: 17 out. 2020.
5 A escola recebeu este nome pois, a principio, reunia no mesmo espago classes de escolas municipais e estaduais
que se juntaram no ato da construcao do prédio, apenas com 0 ensino primario.
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Em 2020, a matricula inicial foi de 732 alunos® oriundos da sede e demais areas
urbanas e rurais do municipio, distribuidos por 19 turmas, em trés turnos de funcionamento. A
EEM Maria Marina Soares oferece o ensino médio regular, além de disciplinas optativas,
laboratdrios e concursos de redacdo, simulados e auldes de revisdo para o vestibular e Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), aléem da promocédo de atividades artisticas, culturais e
esportivas com a comunidade escolar.

E uma das trés escolas estaduais de Guaraciaba do Norte, e vem tendo destaque por
seus avangos nos resultados de aprendizagem obtidos em avalia¢des externas, como o Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacio Basica do Ceara (SPAECE) e no crescimento do Indice
de Educacdo Bésica (IDEB), além de conquistas importantes no que se refere aos indicadores

académicos: abandono escolar (0,6%), reprovacio (2,2%) e aprovacao (97,2%)’.

A inser¢do da EEM Maria Marina Soares na virtualizagdo do ensino

Em marco de 2020, a habitual rotina pedagdgica da instituicdo passou por uma
inesperada interrupcédo, em virtude de emergéncia da recomendagéo de isolamento social pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS). As aulas presenciais foram temporariamente
suspensas® e deram lugar a uma paulatina adogdo e adaptacio a um processo denominado
Estudos Domiciliares, que consistiu na realizagéo de aulas on-line® e envio de materiais (provas,
atividades, roteiros de estudo) a partir da adesao da rede estadual de educacgéo cearense ao G
Suite for Education'®, o que exigiu dos professores novas habilidades, principalmente no
manuseio de ferramentas de informatica, quando muitos destes ndo-passaram por um processo
de formacéo inicial e continuada para esta finalidade, o que nos permite concordar com a
reflexdo feita por Souza e Schneider (2016):

6 Dados obtidos do Projeto Politico Pedagdgico da escola.

" Dados de 2019, obtidos do Projeto Politico e Pedagdgico da escola.

8 As atividades educacionais presencias em escolas, universidades e faculdades da rede publica do estado do Ceara
foram suspensas mediante decreto N° 33.510, de 16 de marco de 2020, com posteriores prorrogagdes no decorrer
do ano.

9 O ensino remoto por meios digitais foi autorizado, a principio, até o final do ano letivo de 2020 pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), através da emenda da medida provisoria N° 934, de 1° de abril de 2020, para fins
de enfrentamento de situacdo de emergéncia de salde publica. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-
/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591. Acesso em: 22 set. 2020.

10 £ yma plataforma educacional da empresa estadunidense Google que oferece servigos como Classroom, Meet,
Gmail, Jamboard, dentre outros, e que integra professores e alunos em um espaco virtual.
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N&o se pode exigir mudanca no perfil dos profissionais de educacdo que saem das
academias quando a formacdo que lhes é oferecida ainda ocorre sob moldes
tradicionais; € preciso forma-los da mesma maneira que se espera que venham a atuar
futuramente (SOUZA e SCHNEIDER, 2016, p. 3).

Todavia, podemos afirmar que o uso de tecnologias digitais ja vinha sendo empregado
na EEM Maria Marina Soares, em diversas disciplinas do curriculo escolar tanto pela
existéncia, na unidade de ensino, de um laboratério de informatica, quanto pelo fato de o corpo
docente vir incorporando em suas praticas cotidianas o uso de projetores de imagens e videos,
além da incorporacgdo de pesquisas na internet e outras ferramentas que envolvem tecnologias
digitais como préticas avaliativas, por exemplo. E importante ressaltar que antes mesmo do
surgimento de uma situagdo atipica que exigisse a adocao de diferentes mecanismos para a
manutencado da pratica pedagogica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ja orientava e

discorria sobre as finalidades do uso de tecnhologias digitais no ambito escolar:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informago e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9)

Com a experiéncia do ensino remoto, a interacdo diaria da sala de aula foi substituida
por aulas virtuais. O aluno passou a se conectar ao professor e aos contetudos por meio da tela
do celular, estando cada um destes sujeitos em suas residéncias. A partir deste contexto, coube
ao professor tracar novas estratégias de ensino e avaliacdo para 0s sujeitos que, por ora,
passaram a se encontrar do outro lado da tela. Todavia, os desafios — e as possibilidades - de

um modelo de ensino que surge de maneira inesperada, foram diversos.
A escola e os desafios de se ensinar remotamente

Os desafios para qualquer escola publica brasileira, seja ela de zona rural ou urbana
sdo diversos, e vao desde a luta por uma remuneracdo justa dos professores, passando por
problemas de infraestrutura, falta de merenda até o sucateamento do transporte escolar. Porém,
estes desafios j& existentes, no contexto de um ensino remoto e virtual, passaram a dividir o
debate com as diversas questdes inerentes a este modelo de ensino e as incertezas advindas dele.

Um dos primeiros desafios da EEM Maria Marina Soares, mas também de outras
instituicGes da rede estadual cearense de educacdo, foi a garantia de acesso as aulas virtuais
(web conferéncias) e rotina de estudos para os alunos, dentro da realidade de cada um. Com

Palfrey e Gasser (2011) compreendemos que 0s alunos que estdo vivenciando a experiéncia de
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aulas remotas virtuais se enquadram, pelo menos em tese, como “nativos digitais”, ou seja, sdo
aqueles que nasceram praticamente junto com a internet e acompanham o rapido
desenvolvimento da rede mundial de computadores.

Se partirmos desta premissa colocada pelos autores, 0 que se esperava € que estes
sujeitos, por serem contemporaneos do avanco das tecnologias digitais, apresentassem maior
familiaridade e capacidade de apropriacédo destas modernas ferramentas de comunicacdo — e de
aprendizagem - o que despontaria como um aspecto positivo diante da substituicdo temporaria
da sala de aula em seus moldes tradicionais. No entanto, esta familiaridade, por si s6, ndo foi
garantia de rapida adaptacdo por todos os sujeitos envolvidos no processo e tampouco, de
aprendizagem satisfatoria. E valido ressaltar que houve um estranhamento inicial em se
vivenciar esta experiéncia, ndo apenas por parte dos discentes, mas também pelos docentes, que
tiveram que aprender a manusea-las para a manutencdo de suas jornadas de trabalho. Além
disso, € sabido que a inclusdo digital € acompanhada de um lado oposto e revelador de
desigualdades sociais: a exclusdo e/ou analfabetismo digital, o que para Moran (2009) implicar

saber que:

Ter acesso continuo ao digital é um novo direito de cidadania plena. Os nao
conectados perdem uma dimensdo cidada fundamental para sua insercdo no mundo
profissional, nos servicos, na interagdo com os demais (MORAN, 2009, p. 9).

Na EEM Maria Marina Soares, cerca de 20%"* dos alunos matriculados no ano de
2020 nao acompanhavam as aulas on-line, tendo em vista que nao possuiam smartphone, tablet
ou computador, conexdo por meio de internet fixa ou mesmo condicdes financeiras de contratar
um pacote de dados de telefonia mével, sendo que em alguns casos, o local de moradia do aluno
sequer dispOe deste tipo de cobertura. Para que este perfil de aluno ndo permanecesse
desassistido pela escola, a estratégia, a principio, adotada consistiu na elaboracdo de provas e
atividades assincronas pelos professores, posteriormente impressas € entregues no domicilio
dos alunos pelo ndcleo gestor (direcdo e coordenacdo) enquanto medida que, para além de
garantir o aprendizado, pudesse diminuir a evasdo escolar, ou pelo menos, manté-la sob
controle, em processo de continua busca ativa do estudante em iminente risco de abandono
escolar, processo que foi impulsionado a partir do momento em que se ampliou a ruptura do
contato presencial aluno-escola.

Outro desafio que se apresentou a escola durante a experiéncia de ensino remoto/

virtual, iniciada no ano letivo de 2020, consistiu em manter o aluno motivado, curioso e

11 Dados apresentados pelo Nicleo Gestor da escola, referentes ao més de junho de 2020.
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consciente da necessidade da adocdo do ambiente virtual para a garantia do ensino-
aprendizagem e cumprimento do ano letivo em um contexto pandémico e de isolamento social.
Todavia, os desdobramentos deste contexto acabavam por diversas vezes interferindo na
desenvoltura e desempenho escolar dos estudantes, principalmente por causa do aumento dos
relatos de ansiedade, além de incertezas diante do futuro, cansaco devido a permanéncia por
um longo periodo de tempo diante de uma tela de celular para acompanhar as aulas on-line,
além da dispersdo. Outro problema de ordem doméstica, com rebatimentos no desempenho
escolar, era o fato de que em diversas familias havia um Unico dispositivo eletrénico para ser
usado por mais de um estudante.

Durante as aulas on-line também n&o foram raros os relatos de estudantes acerca da
saudade da escola, da merenda, dos momentos de convivio com os colegas de classe e interacdo
com os professores, sendo que na auséncia destas interrelages o desanimo se sobressaiu e foi
percebido no transcurso das aulas ao vivo, pois, por via de regra, foram poucos 0s que
interagiram no chat das salas de aula virtuais, ligavam microfones ou cdmeras, deixando no
docente uma sensacgdo de soliddo, e as vezes, de aparente insucesso pedagdgico, o que levou 0s
professores a refletirem continuamente sobre suas praticas e estratégias neste novo contexto.

Apesar disso, pode-se perceber, atraves de alguns relatos, que o ambiente virtual foi
vantajoso para alunos costumeiramente introvertidos nas aulas presenciais. Para professores e
estudantes ha em comum o0s desafios operacionais que vao surgindo no dia a dia, tais como
problemas de conexdo com a internet e queda de energia elétrica que culminavam na
interrupcdo das aulas on-line. Para a escola, o desafio de mostrar que o distanciamento com seu
publico foi apenas fisico e que o trabalho ndo parou, porisso a reverberagdo do termo “néo siao

férias”.

A Geografia escolar e os desafios de se ensinar remotamente

No que se refere ao ensino de Geografia, as limitacbes se fizeram presentes, a
principio, sob dois aspectos: primeiro, com a diminui¢do do nimero de aulas semanais de
Geografia, foi adotado o modelo de uma Unica aula semanal de 60 minutos, segundo as novas
diretrizes trazidas pelo modelo de ensino remoto, que além de alteracdes no total de hora/aula
contemplou a readequacdo do plano de ensino com a recomendacdo de supressdo de
determinados conteudos, a fim de ressaltar que o contexto exigia uma proposta de flexibilizagdo

dos contelidos e do trabalho docente.
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Um segundo desafio posto ao ensino de Geografia refere-se a selecdo de metodologias
e de materiais didaticos. Na pratica, houve um distanciamento do objeto de estudo da Geografia
quando o professor se encontrou privado de realizar, por exemplo, trabalho de campo com o0s
alunos para a melhor compreenséao de determinados conte(ldos que promovem a ruptura com a
monotonia da sala de aula. A necessidade e importancia do trabalho em campo para o ensino
escolar de Geografia € corroborada com a fala de Falcdo Sobrinho e Costa Falcdo (2008) ao

mencionarem que:

O trabalho de campo revela um bom instrumento que, além de despertar a atengéo dos
alunos, pode alcancar um bom resultado. E uma atividade que contribui para estreitar
a relagdo dos alunos entre si e com os professores [...] € comum perceber nos alunos
comportamentos espontaneos e acdes que ndo condizem com suas atitudes quando em
sala de aula (FALCAO SOBRINHO e COSTA FACAO, 2008, p. 59)

O professor também viu-se diante de limitacbes quando houve o impedimento de
apresentar amostras dos tipos de rochas nas aulas de geologia, amostras de solos para as aulas
de pedologia; de demonstrar a utilizacdo e aplicacdo de equipamentos analdgicos, tais como
mapas, bussolas, globo terrestre, equipamentos meteorolégicos, dentre outros elementos
passiveis de insercdo nas aulas de cartografia e geografia fisica; ou ainda, de promover
atividades interdisciplinares feitas, por exemplo, em laboratorio de ciéncias ou em outros
espacos. Sdo exemplos de escolhas metodologicas que, no ambito das aulas presenciais,
facilitariam a transposicdo didatica, fato reafirmado por uma estudante!? de terceiro ano, em

relato acerca de suas percepgdes sobre 0 ensino remoto de Geografia:

O estudo de forma remota tem mostrado mais desafios a serem enfrentados do que
vantagens a serem exploradas. Em varias disciplinas é possivel perceber essa
problematica e na disciplina de Geografia ndo € diferente. A Geografia é uma area
que necessita de muita pratica e contato, principalmente nos assuntos abordados no 1°
ano do ensino médio, 0s quais trabalham a Geografia fisica em todos os seus aspectos,
como por exemplo: relevo, solo, hidrografia, clima. Portanto, o contato com amostras,
aulas de campo e acompanhamento mais direto do professor torna-se imprescindivel.
Entretanto, na modalidade virtual isso ndo é possivel, tornando a Geografia algo
tedrico e muito abstrato, prejudicando o aprendizado desses discentes que estéo
adaptando-se ao ensino médio. N&o é novidade que os jovens sdo muito visuais, logo,
trabalhar a Geografia em sala de aula se torna mais atrativo e o ensino-aprendizado
mais prazeroso e dindmico. Além disso, até mesmo para nds alunos de 2° e 3° anos,
gue estudam a Geografia humana, a falta de interatividade com alunos e professor
prejudica o aprendizado, haja vista que assuntos que contém em si temas relacionados
as questdes sociais rendem étimos debates em sala, podendo ser feitos juris simulados
e outras atividades, que se tornam mais lUdicas e interessantes fora da esfera virtual.
(D. A. L. Entrevista concedida em 5 de marco de 2021, através do WhatsApp).

O livro didatico continuou como principal fonte de orientacdo do aluno, mas passou a

atuar junto com os arquivos do tipo Formato Portatil de Documento (PDF), e a internet,

12 Optamos pelo anonimato das entrevistadas que tiveram seus relatos aqui apresentados.
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enquanto elemento sedutor e presente no dia a dia de parte dos estudantes, urge como principal
fonte de pesquisa e consulta. Quanto ao papel do professor, a tecnologia inegavelmente ndo o
substituiu, mas designou-lhe novas funcdes, principalmente quando se tornou, para além da
defini¢do de sujeito que conhece e ensina um objeto a ser conhecido, um necesséario mediador
entre aluno e o vasto conhecimento disponivel na internet, facilmente acessivel para aquela
parcela de alunos com condi¢fes de acesso. O corpo docente da escola, em especifico os de

Geografia, foi parte fundamental desta experiéncia, e um dos relatos evidenciam estes desafios:

Uma das principais dificuldades encontradas nessa nova modalidade de ensino, foi de
um dia para o outro ter que substituir a sala de aula presencial pelo ensino a distancia
atraveés da tela de computador, e néo foi facil. Tivemos que aprender a manusear todas
essas ferramentas tecnoldgicas, mas com ajuda dos colegas e nucleo gestor
conseguimos superar todos os desafios. O trabalho aumentou demais, ndo sabiamos
mais o dia do feriado, ndo ha havia final de semana, a carga horéria chegava a ser
exausta, pois fichvamos o dia todo recebendo mensagens de alunos, preparando
material para tornar as aulas mais atrativas. As vezes, parecia que nossoS
computadores e celulares ndo conseguiriam suportar. Muitos de nos ndo tinhamos
local adequado em nossas casas, mas conseguimos transforma-las em sala de aula
virtual. Ainda existem aqueles alunos que ndo conseguem acessar as plataformas e
n&o interagem na aula virtual. Mas apesar de tudo isso acredito que a tecnologia nos
aproxima por meio das telas, promovendo afeto, vinculos e abragos virtuais. S&o
tempos dificeis, mas foi preciso passar uma mensagem de tranquilidade para nossos
alunos e conscientiza-los sobre a importancia do conhecimento-para o futuro deles.
Tudo isso servird de oportunidade para repensar as praticas no mundo educacional,
precisando se ajustar as novas tendéncias, um dos desafios é sair do comodismo, que
a correria do dia a dia nos coloca, e garantir o aprendizado sem perder o lado humano.
Amo o que fago e para manter a satide mental acendo a esperanca de que tudo vai ficar
bem (F. M. S. C, entrevista concedida pelo WhatsApp, em 3 de marco de 2021).

Além disso, h4 de se mencionar outro desafio, porém, ndo menos importante: como
avaliar um estudante em um contexto em que praticas como seminarios, trabalhos em equipe,
elaboracédo de maquetes e outras possibilidades de atividades em grupos estédo impossibilitadas
pelo isolamento social e estudos domiciliares? E por isso que a experiéncia de ensino remoto
também exigiu do professor de Geografia a acdo de constantemente replanejar as estratégias de
ensino e repensar o processo avaliativo, pesquisar novas maneiras de elaborar e disponibilizar
suas provas, tendo em vista que a adaptacao ao modelo remoto/virtual foi progressivamente

apresentando novas possibilidades de experimentagao didatica, metodologica e avaliativa.

A Geografia escolar e as possibilidades de se ensinar remotamente

Nas aulas remotas de Geografia as possibilidades de aplicacdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacédo (TICs) também denominadas de tecnologias digitais, surge como

suporte ao trabalho docente. Stirmer (2011) considera que:
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O ensino de geografia sempre enfrentou dificuldades no que se refere ao estudo do
espaco geografico, seja pela caréncia de dados estatisticos confidveis e atualizados,
seja pelas dificuldades em termos de produtos cartograficos (cartas, mapas, globos) e
de sensoriamento remoto (fotografias aéreas, imagens orbitais). Parte dessas
dificuldades pode ser minimizada com o auxilio das TIC. Para algumas atividades de
ensino elas sdo indispensaveis, por exemplo, em exercicios de localizacdo de focos de
gueimadas na Amazonia, consulta de dados meteoroldgicos em tempo real ou o
monitoramento do processo de urbanizago brasileira (STURMER, 2011, p. 7).

Enquanto hé, por um lado, a limitacdo de se realizar uma aula de campo, o professor
pode potencializar, por outro, a aprendizagem de cartografia com o uso do aplicativo de mapas
tridimensionais Google Earth, além de indicar pesquisas em sites como Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Instituto Nacional de Pesquisa Espacial (INPE) a fim de instigar
no aluno a curiosidade, e a partir dela a capacidade de explorar e manusear dados qualitativos
e quantitativos, e deles fazer reflexdes. Assim, o professor passou a dispor de uma alternativa
diante da auséncia de determinadas atividades que poderiam ocorrer somente com a préatica
educativa presencial. Outras ferramentas de pesquisa e interacdo que passaram a ser utilizadas
no percurso de aulas remotas/virtuais foram o Relogio da Populacio Mundial*3, Mapa dos Fusos
Horérios!*; Mapa de Disputas Territoriais®>, além de ferramentas interativas como
Mentimeter'®, de gamificacdo, como Wordwall'’ e para apresentacoes, como 0 Prezi'é. Assim,
ao mesmo tempo em que o professor amplia suas possibilidades metodoldgicas, compreende

que:

A internet € um mundo de palavras, de simbolos, de imagens, de recursos de analise
e de sintese, como a propria Geografia. Na internet estdo disponiveis as mais variadas
formas de linguagem do mundo moderno, instrumentos para a compreensdo de nossa
realidade, em sua espacialidade e temporalidade (PONTUSCHKA, 1998; RAMOS,
2003, apud SCHAFFER e KAERCHER, 2008, p. 160).

Do ponto de vista da rotina pedagogica da escola, a jA mencionada adesdo ao G Suite
for Education possibilitou a realizacédo de aulas virtuais em tempo real com a utilizagéo do
servico de comunicacdo por video Google Meet (fig. 2) em horarios de aula previamente
estabelecidos pela escola e que os alunos acessaram através de um e-mail institucional criado
pela Secretaria de Educacdo do Cearad para permitir o acesso a referida plataforma. Através

desta ferramenta, os alunos puderam interagir com os professores de Geografia e das demais

13 Site que mostra a evolugéo, em tempo real, de diversos dados demograficos (estatisticos) de todos os paises do
mundo.
14 Site que mostra a hora real em todo o planeta.
15 Site que localiza e descreve todos os conflitos armados e disputas territoriais em andamento no mundo.
16 E ytilizado para a realizagio de enquetes em tempo real, criagio de nuvem de palavras, etc.
17 Utilizado para a criacéo e aplicagio de jogos educativos on-line.
18 E uma ferramenta on-line para a criagio de apresentagbes animadas e interativas pelos professores.
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disciplinas, fazendo comentarios e questionamentos pertinentes aos contetdos estudados
remotamente.

Figura 2 - Aulas virtuais pelo Google Meet, com a apresenta¢do de slides no compartilhamento de tela.

-
AULA DE GEOGRAFIA

REPRESENTACAO CARTOGRAFICA
E PROJECOES

Fonte: elaborado pelo autor (2020).
Os processos avaliativos também ganham novos contornos com a utilizacdo do
simulador de sala de aula Classroom (Fig. 3). Nele, os alunos que possuiam dispositivos
conectados a internet dispunham de um espaco virtual que organiza a distribuicéo de atividades

e avaliacdes domiciliares, alem de permitir um meio alternativo de comunicagéo de professores
e com colegas de sala.
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Figura 3 - Ambiente virtual da EEM Maria Marina Soares, com parte das turmas no Google Sala de Aula
(Classroom).

= GoogleSala de Aula
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EXERCICIOS DO LIVRO DIDATICO EXERGICIOS DO LIVRO DIDATICO EXERCICIOS DO LIVRO DIDATICO

Fonte: elaborado pelo autor (2020).

As provas foram desenvolvidas por meio do Google Forms, um dos produtos do ja
mencionado G Suite. Trata-se de um servi¢o on-line para a criacdo de formularios, nele os
professores de Geografia puderam enviar suas avaliacbes com questdes de multipla escolha
e/ou discursivas, além de receber fotografias de atividades e dar devolutivas sobre elas. A escola
também pode se apropriar da referida ferramenta na realizacdo de pesquisas para conhecer as
condicBes de acesso dos estudantes no ensino remoto, e assim criar estratégias de intervencéo
de acordo com os resultados obtidos.

Castrogiovanni (2013), ao tratar do avango tecnolégico aplicado a comunicagao, no
que chamou de “revolucdo” das possibilidades de comunicagdo, reitera a escola COmo espago
de encontros e experimentos comunicacionais, e este experimento, no iminente processo de
aulas remotas e estudos domiciliares, deixa um grande aprendizado para a EEM Maria Marina
Soares e seus sujeitos, alem do ganho de possibilidades instrumentais para se trabalhar a

Geografia escolar e as demais disciplinas curriculares.

CONSIDERACOES FINAIS

O uso das tecnologias digitais a partir da experiéncia vivenciada pelos professores da
EEM Maria Marina Soares se intensifica e abre caminhos para novas praticas e olhares diante
do ensino como um todo, e em especifico, ao ensino de Geografia. Antes de tudo, é preciso

constantemente avaliar, individual e coletivamente, se ndo se trata de velhos contedidos em
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novos meios de transmissao de informagdes. N&o basta apenas discutir qual tecnologia € a mais
adequada para se ensinar Geografia, € preciso refletir acerca de sua capacidade de promover
uma ressignificacdo do saber geografico sempre que se observar pertinente, dando-Ihe sentido
para a vida do aluno-sujeito, e se as ditas tecnologias séo capazes de facilitar o alcance deste
objetivo.

As tecnologias digitais, seja na sala de aula ou rompendo as paredes da escola precisam
auxiliar o professor de Geografia na associacdo de teoria e pratica, na oferta de ensino de
qualidade e na aproximagéo com seu publico, seja pela via da comunicacdo interpessoal, ou
pela via do conhecimento cientifico, que estd em constante transformacdo. Destarte, a
experiéncia de um ensino remoto/virtual inaugura um momento de transicdo do modelo de
educacdo que ja conhecemos para 0 que poderemos vir a conhecer para além do experimental.
Ao professor de Geografia, a novidade das tecnologias digitais mostra algo que néo € tdo novo:
é preciso aprender a aprender e encarar os caminhos do desconhecido, mesmo que este ndo
revele suas adversidades. Destarte, sera a partir da criacdo de politicas publicas que garantam
formacéo continuada voltada para a apropriacao das tecnologias que o professor estard pronto

para aquilo que se exigira cada vez mais de sua pratica.
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