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RESUMO
Analisar os reflexos da reforma curricular pds DENDiretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo do professor de geografia da UVA se titonsno principal objetivo,
acompanhado dos seguintes objetivos especificasliaavse a formagdo do professor
apresenta perceptiveis mudancas no que consigpr@xmacado dos contetdos discutidos em
sala e a realidade vivenciada pelo formando nogespa escola; identificar de que forma as
novas modalidades de Trabalhos de Concluséo de @é&rs proporcionando o0 surgimento
de temas mais diversificados sobre 0s processasitiins.
Palavras chave Formacgéao de Professor — Curriculo - LicenciawmaGeografia — Processos

Educativos

LOS CAMBIOS EN LA LICENCIATURA EN GEOGRAFIADE LAU VA:
QUESTIONES INTRODUCTORIAS

RESUMEN

Analizar los reflejos de la reforma curricular tr&CN’s — Directrices Curriculares
Nacionales para la formacion del profesor de gdgme la UVA se constituye en el
principal objetivo, acompafiado de los siguientegetdos especificos: evaluar se la
formacion del profesor presenta perceptibles casnéioel que consiste la aproximacion de
los contenidos discutidos en la clase y la realidapgerimentada por el formando en el
espacio de la escuela; discutir de que forma lasvass modalidades de TCC’s vienen
proporcionando el surgimiento de asuntos mas dile@dos sobre los procesos educativos.
Palabras llave formacion del profesor - Curriculo - Licenciat@a Geografia

CHANGES IN DEGREE IN GEOGRAPHY OF UVA: INTRODUCTORY ISSUES

ABSTRACT
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Analyze the reflexes of curriculum reform post DEN'National Curriculum Guideline for
the formation of a geography professor at UVA is thain goal, along with the following
specific objectives: to assess whether teachenitigaihas noticeable changes in what
constitutes the approach of the contents discusesdroom and the reality experienced by
trainees in the school, identifying how the newnferof work Completion of course are
providing the emergence of more diverse issuesi@educational processes.

Keywords: Teacher Education - Curriculum - Degree in Geplgya Educational Processes

INTRODUCAO

O presente artigo tem como proposta realizar undesdas mudancas apresentadas na
formacao do licenciado em Geografia da Universidastadual Vale do Acarad — UVA, pos
Diretrizes Curriculares Nacionais (2000), que caidun a constru¢do de um novo curriculo
do curso de Geografia.

O Curso de Geografia da Universidade Estadual ¥al&carau foi criado no segundo
semestre de 1994, incorporado ao Centro de Ciéhtiasanas — CCH, tendo hoje 16 anos.
Até o ano de 2005.1 os alunos que ingressavam rsm@e Geografia por meio de vestibular
poderiam realiza-lo num periodo minimo de trés anasaximo de sete, podendo cursar de
acordo com seu interesse, tanto a habilitacdo @andiatura quanto o bacharelado, a escolha
ocorrendo depois de trés anos de curso. Para assoatriz curricular compreendia um
“Tronco Comum” do | ao VIl semestre, composto pelasiplinas especificas de geografia;
mais dois semestres dedicados as disciplinas dbtdgio formal escolhida pelo académico,
Bacharelado ou Licenciatura em Geografia, sendibirnaisemestre voltado para elaboracao
e defesa da Monografia de Graduacéao, obrigatoreagabas as habilitactes.

Nesse curriculo, pautado no sistema 3+1, com tnés aedicados as disciplinas
especificas da area de Geografia, restando umarnaogpe o profissional apreendesse todo o
conhecimento das disciplinas pedagodgicas tdo impms ao desempenho docente. A
integracdo — conteudos especificos, praticas pedag e docentes — ndo aconteciam de
forma imbricadas, dificultando a formacéo de predess através da praxis educacional.

De acordo com as orientacbes daisetrizes Curriculares Nacionaig formacéo
especifica e pedagogica do licenciado deve estwalda na constituicio de competéncias
especificas propria de cada etapa e modalidadewtzamgao basica. Coloca-se para o ensino

superior a necessidade de flexibilizagdo do conteio, onde o curriculo esteja mais
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voltado para o “aprender a aprender” e para o faf@ea ensinar a aprender”, que se daria no
desenvolvimento de habilidades diversas pelos ediosa o curriculo também devera
possibilitar o desenvolvimento de competéncias ppeha o futuro graduado em condi¢des
de acompanhar a, entender e analisar as transfoesiada sociedade, bem como os
rebatimentos dessas transformacdes no mercadalsihio e no exercicio de sua profissao.
Com base nessa diretriz a estrutura curricular dosmatada, deve primar pela formacao
pedagodgica, de forma articulada com a formacaocégye proporcionando uma formagéao
que assegure aspectos da licenciatura desdemdoicurso.

O Curso de Geografia da UVA passa entdao, com amefeurricular em 2005.2, a
ofertar uma nova licenciatura em Geografia a pddisemestre 2006.1. Tal curriculo vem
composto pelos principios de flexibilizacdo e idigriplinaridade, compreendendo diferentes
dimensdes: uma dimenséo pratica, uma dimensaoitspeema dimensao pedagogica geral,
e uma dimensdo pedagodgica especifica; tais dimensd&o dotadas de conteudos
necessarios a formacao do professor de geografiajrdio um conjunto de competéncias e

habilidades que deverdo compor o perfil profisdianger formado.

ENTENDENDO AS MUDANCAS NA PROPOSTA DE FORMACAO DO
PROFESSOR

Surge desde a década de 1930, a necessidade dalifarma profissionalizacéo
docente, para tanto, adota-se 0 modelo da estratureular da Faculdade Nacional de
Filosofia, onde a graduacao do professor do ersoandario é formatada de acordo com o
curriculo voltado para a formacgéo especifica ddhaegado, destinando apenas um ano para
as disciplinas pedagdégicas, compondo, assim, ibgdocesquema 3+1. Este procedimento de
ensino pautava-se numa abordagem estanque dosidositdundamentado em uma grade
curricular fixa, onde conteudos especificos eramasgadamente valorizados em detrimento
da formacgéo pedagodgica.

O Curso de Geografia da UVA manteve seu curricaleebdo nesse sistema até o
semestre 2005.2. A reformulacdo curricular propopelo curso norteia-se pelas
transformacdes no campo dos conhecimentos geawg&dicno ambito da educacédo, com as

novas tecnologias e 0s novos recortes espaco ®tdmmm como nas mudancas apresentadas
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pelo Ministério da Educacéo através dos pressupasintidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de professores da EduBagica.
Consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais pareuosos de licenciatura Geografia

que das mudancas que se fazem necessarias naloyrric

[...] ndo podem desconhecer novas possibilidadegasbpela LDB na perspectiva
de flexibilizacdo das estruturas curriculares,dfamando conteddos e técnicas em
percursos possiveis para a formacdo do pesquisagoofissional em Geografia.
Devem buscar, entéo, caminhos para superar a faudaucartilha” e para assumir a
liberdade da critica e da criacdo, como uma areaombiecimento que tem seu
objeto especifico, sem abrir mdo do rigor ciertifie metodologico. (Parecer
CNE/CES 492/2001)

Também confere a formacao profissional, baseaasdaorias do professor reflexivo,
na pedagogia das competéncias, na interdiscipdindei e na flexibilidade curricular acima
mencionada.

Observamos que a proposta do curriculo pés DCHhsidera que os saberes da
Ciéncia geogréfica devam ocorrer de forma simuétdeearticulada com 0s processos
educacionais, além da construcdo do conhecimentordea mais totalizadora. O projeto
politico pedagdgico do Curso busca ainda assegutaxibilizacao curricular no processo de
formacao do licenciado, valorizando as diferentggeBéncias educativas, formais e ndo
formais.

Tal proposta entende ainda que exista a necessad®nsolidar o principio que
deve prevalecer na formacdo doce®dteynido da teoria com a praticdE com base nesta
problematica que pautaremos nossa pesquisa, adfigcoichecermos as repercussfes desse
novo curriculo na formagédo do licenciado em Gedgraf como esta proposta curricular
possibilita uma nova postura do educador em Geagreih sala de aula e na sociedade em
gue 0 mesmo esté inserido.

As mudancas curriculares na formacao do profesgorsendo amplamente discutidas
nos ultimos anos, uma vez que estas seguem a dméaias racionalidades presentes na
sociedade atual. Nesse contexto a necessidade fdenss®m profissionais docentes ja surge
como reflexo das transformacfes da sociedade cio td século XX.

Parafraseando Berticelli (1998, p. 159), com ba&ssa& pensamento, faz-se necessario

estarmos cientes que o curriculo como uma constregéial, assumird formas e discursos
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diferentes nos mais diversos tempos e lugaresfotata e discurso estara dotado de
representacoes, poderes, intencionalidades, iredus@&xclusdes diferentes, em cada tempo e
lugar que se entenda e que se produza currictdoassumird a forma da expressao politica e
ideoldgica do seu tempo, estuda-lo entdo, € tangstnaar o seu contexto historico e social.

O curriculo aparece pela primeira vez como objsgeeifico de estudo e pesquisa,
conforme Silva e Dias (2004, p. 130), nos Estadaslé$ nos anos vinte, diretamente ligado
a massificacdo do ensino. Passou-se a pensar@ @@emo ensinar para um grande namero
de pessoas. Essa reestruturacdo da educacao,nte rfais incisiva, teve como finalidade
adequa-la as necessidades do mundo do trabalmecefelo como uma das alternativas para
a crise econbmica mundial da década de 1920, gmumalgtidade de pessoal escolarizado e
capacitado, a fim de propiciar a retomada do amgstio econdmico e a reconstrucao social
dos paises afetados, deste modo, quase todosses i economia capitalista adotaram a
massificacdo do ensino.

Segundo Campani (2007, p. 52) “a escolarizagdoopagssignificar os instrumentos
disciplinares necessarios para a regulacdo dagbesasociais”. Desenvolveu-se também,
como advento da escolarizagdo em massa e suasrmasdermas de disciplinas, métodos
pedagogicos, formacdo de professores, além donsemngp de diversas Ciéncias Sociais.
(POPKEWTIZ, 1997, p. 40, citado por CAMPANI, 2002)5

As politicas de formacgéo de professores se ingtitugseste momento, voltadas a
formacdo de profissionais que possam legitimar aivers pedagdgico normatizado pelo
discurso técnico cientifico, através de sua praticaambiente escolar. Nao podendo ser
diferente, a estrutura curricular adotada nos sud® formacdo de professores que vao
surgindo, pauta-se na racionalidade té¢nica

No Brasil o estabelecimento de um sistema de famalp professor secundario tem
origem na década de 1930. Em seus estudos RochBf, (0132) aborda que através do
decreto n° 19.851 de abril de 1931 “foram criadas-aculdades de Educacédo, Ciéncias e

Letras, espaco académico que passou a abrigamedeuatros cursos, o de Geografia”,

4 O termo “racionalidade técnica” aqui usado tem cteEe 0 pensamento da Profa. Adriana Campani

(2007), onde o professor é “concebido como um ¢écnim especialista que aplica com rigor, as reguas
derivam do conhecimento cientifico e pedagdgic)AMPANI, 2007, p. 11)
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Andrade (2008, p. 373) acrescenta ainda, que nodmeide 1936 a 1957 a “Geografia se
constitui junto com a Historia, uma Unica Graduacao

Por meio das leituras de Rocha (2000) e Andrad@8(2C¢ possivel observar as
dindmicas curriculares e as mudancas nos princgaasacionais na formacéo do professor
de Geografia, e como estes estao diretamente Bgadibeologia politica e econémica do pais
em cada época. Podemos constatar tal situacdo memo de transformacédo dos cursos de
Geografia pelos de Estudos Sociais;

Com o autoritarismo instalado no pos 64, o govemilitar tornou as ciéncias

Humanas suspeitas, por terem alcancado ampla isagéb e prestigio nas

sociedades do século XX, com seus pesquisador@amdo postos-chave na vida
politica e nos érgdo da administragcdo publica. &ia razdo, a Geografia e a
Historia foram banidas do ensino de primeiro graulsstituidas pelas disciplinas de
Estudos Sociais, [...] (ANDRADE, 2008, p. 374)

Para arrematar esse quadro, Rocha (2000, p. 13BYlaaltambém a criacdo das
licenciaturas curtas com duragéo de trés anogjimtd nessas as de Estudos Sociais, que se
destinariam a qualificacdo dos professores de pongrau para ministrar a disciplina de
Estudos Sociais, referentes a qualificacdo de HastGeografia. Frente a comprovacao da
precariedade do ensino destas disciplinas, as tietemas Plenas nas areas especificas de
Geografia e Historia voltam anos depois.

Cacete (2004, p. 25-26) fazendo uma abordagem sofmenacao de professores de
Geografia no Brasil destaca que;

O modelo béasico de formacao de professores pasg@aesecundaria no Pais, se
caracterizou, historicamente, por uma organizacéoicalar que previa dois

conjuntos de estudos congregando, de um ladocaEdécientificas e de outro, as
matérias didatico (psico)-pedagodgicas. Entretaggse modelo acabou por adquirir
caracteristicas distintas em funcdo do carateuyremd e organizacao institucional
onde foi desenvolvido. Nas universidades, sobretpdblicas, via de regra, o

bacharelado se configurou como opc¢éo privilegiaga garantia, como apéndice, 0
diploma de licenciatura. Nas instituicdes isoladasfiguradas como faculdades de
filosofia predominantemente associada a iniciatiwravada, as licenciaturas se
constituiram como cursos individualizados que past@ente se segmentaram com

o advento das curtas licenciaturas

Uma vez que “as politicas educacionais em impldiotdem se caracterizado pela
submissd@o do ensino publico ao mero papel de f@méde ‘sujeitos’ com o perfil desejado
pelo mercado” (ROCHA, 2000, p.142). Campani (200103), enfatiza as mudancas na
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estrutura da sociedade, e nos processos de trabadino a introducdo de novas tecnologias e
com o esgotamento do fordishgue dominou o mundo por um século e passarangi ax
formacéo de outro trabalhador, mais flexivel, efite e polivalente”. Tais mudancas na
sociedade exigem uma nova estruturacao curricolrcarsos de licenciatura, estes passam a
ser entdo, pautados na racionalidade pratica enoquefessor deve esta capacitado para
enfrentar as situagfes-problema da acdo pedagégimaés do ato criativo e reflexivo da
evolucéo do conhecimento.

Oliveira (2008, p. 19) ao discorrer sobre o papetegografia, como disciplina e como
ciéncia, frente as dinamicas da sociedade, abarelas diversas concepcdes geograficas tém
buscado dar a esta ciéncia condi¢cbes “para pogicaxaquela parcela da realidade total
(que cabe a Geografia explicar) em cada moment@uwno homem e as coisas sofreram
importantes metamorfoses ou evolugdes”, para a au@eografia em sua dinamica tem sido
impulsionada a explicar o presente e este jA nde puais ser explicado com as teorias e
metodologias do passado.

Sobre essa mencéo das teorias e metodologias @®senensino, Campani (2007)
discorre sobre as criticas que se tem ao antigoelmocurricular para a formacédo de
professores baseado no sistema 3+1, que nos pexntéader as consideracdes feitas por
Oliveira (2008):

Os estudos em vigor nas licenciaturas, tradicioeats) foram transformados em
saberes instrumentais separados de aquisicdo eigdimdedrica. O método de
ensino consistia em exposicdo estanque dos asscoboscurriculos fixos, cuja
supremacia era de conteldos especificos sem ag#rulcom o fazer pedagégico.
De acordo com Schnetzler (1998, p.07) “os currkulte formacdo docente,
calcados na racionalidade técnica, tém instauraskparacdo entre teoria e pratica,
entre a pesquisa educacional e o0 mundo da esctle, @ reflexdo e a agéo, ao
abordar situacdes e problemas pedagdgicos idemgsi@@bstraidos do contexto e
da vivéncia concreta das instituicBes escolar€AMPANI, 2007, p. 89)

Nesse sentido Gramacho ( 2004, p. 294) coloca giesiga a urgéncia das reformas
curriculares, e “os atuais curriculos nascem no dag grandes transformacdes, no modo de
fazer e pensar Geografia dos anos de 1970”, pamdue@ita as questdes de uma realidade em

mutacéo.

° Modelo produtivo proprio do sistema capitalistqgue tem como filosofia a racionalizagdo, a

centralizagdo a elevada especializa¢éo e a mecanizia producdo. Acredita no planejamento extersivo
controle burocratico por meio de uma relagao vadada entre empresa-trabalhador
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Diversos Geografos buscaram, também, alertar assidegle de se reformar as
praticas curriculares a fim de sanar os desencugue ha entre ensino superior € 0 ensino
nos niveis fundamental e médio, dentre eles podeaitarsOliveira e Trindade (2004), que
em seus estudos acerca da (re)construcdo do dormcu ambito da Licenciatura em

Geografia, ressaltam a necessidade de revé-ttesasha-lo,

Seja no ensino fundamental, médio ou superior, Weemos formar sujeitos
capazes de pensar, articular com seus pares, pamiee frente as exigéncias de um
mundo sob o dominio da légica do mercado, sem sgdep&éo emaranhado da
tradicionalidade capitalista geralmente destituddagualquer espirito humanitario.
(OLIVEIRA E TRINDADE, 2004, p. 70),

Consideram ainda:

Que o curriculo devera ser construido de forma e muita clareza o sujeito que
se quer formar. As decisbes preliminares quanto pedil competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas, através doamnEnGeografia, vao ajudar a
definir o tipo de cidadao: se consciente e critieosua realidade ou apenas um
reprodutor da realidade hoje existente, que prifa somente por atender as
demandas do mercado e confirmar/ampliar as desigdes sociais. (OLIVEIRA E
TRINDADE 2004, p. 71-72)

Com base nos pressupostos das Diretrizes Curgsuldacionais — DCNs, que véem
nortear as reformas no modelo de formacéo de mafes e “induz as mudancgas no modo de
conceber, organizar e desenvolver o curriculo dosos de formacgdo docente” (CAMPANI,
2007, p. 116), espera-se que estes venham pdssil@liconstrucdo de um curriculo que
atenda as necessidades de formacao de professgpesificamente na area de geografia.

Estudiosos do curriculo como: Campani (2007), Belit(1998), Rocha (2000), Silva
e Dias (2004), Andrade (2008), Moreira e Silva @9%ilva (2007), Kaercher (1999), se
constituem uma importante base para 0S Nno0Sso0S osstymbis trazem significativas
contribuicdes, discussodes e reflexdes, sobre astdpsetedricas e ideoldgicas pertinentes ao
curriculo, a formagdo do professor, as mudancassquiazem necessérias na abordagem
metodolégicas do professor seja no ambito de t@dasicenciaturas, seja no campo da
formacdao do professor de Geografia e na constrdgaon novo profissional do ensino desta

ciéncia.

O ACADEMICO DA LICENCIATURA EM GEOGRAFIA DA UVA
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O curso de Geografia no semestre de 2010.1 tinfta cke 200 alunos matriculados.
Segundo o levantamento socioeconémico, a maiosadézentes do Curso de Geografia, €
oriunda de outros municipios, pertencente as dgsseulares. Cursou em sua grande parte o
Ensino Médio em Escola Publica. Se deslocando atévarsidade utilizando como principal
meio de transporte o onibus e/ou lotacbes. A maéote desses alunos, algo em torno de
55,96%, é sustentada pela familia; 14,90% sa@mmnsgpeis pelo proprio sustento, e 13,91%
dos alunos sédo responsaveis pelo sustento dadamili

Embora o curso seja matutino, os alunos encontesnpd para o trabalho, muitos
deles exercem atividades remuneradas, sendo qudrab&ha em tempo parcial, 17,88%
em tempo integral e 8,94% em trabalhos eventuaigestante dos académicos afirma nao
exercer nenhuma atividade remunerada.

Quanto abordados acerca de como buscam para seremaninformados, a televiséo
aparece como meio de comunicacdo mais utilizadm, $2,98% de respostas; seguido da
internet, 29,47%; revistas, 5,96%; e 5,30% afirmiazar o jornal escrito em busca de
informagdes. No quesito referente a computadgraade parte dos alunos, 50,33%, afirma
ter computador em casa e 49,67% nao possui conguutsld que concerne ao acesso a
internet, 48,68% acessam eber café 28,15% dos alunos acessam a internet em sua
propria residéncia. 14,24% acessam no trabalhmaap6,95% acessam na universidade.
1,99% declaram néo ter acesso a internet.

A média de horas semanais dedicadas aos estudety@xdo-se as horas em sala de
aula, é de 1 a 2 horas para 45,70%, 3 a 4 horas3pat3%, 6 a 8 horas para 13,25%, mais de
8 horas para 5,96%. Mesmo com uma média de teathazida para dedicacdo aos estudos
devido ao exercicio do trabalho remunerado, podexmosiderar que € pequeno o niumero de
alunos que afirma n&o dispor de nenhum tempo eagaepas assistem as aulas, ou seja um

percentual de 4,97 %.

TRACANDO PARALELOS ENTRE AS PESQUISAS PARA CONCLUSAO DO
CURSO DE GEOGRAFIA DA UVA

A Monografia de Graduacéo desde a criagcado do Qlegeeografia foi uma condicao

para concluséo do curso, nas duas modalidadesmadéao, resultando na elaboragéo de 210
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monografias no curriculo anterior até 2010.1, sedd® monografias defendidas na
licenciatura e 62 no bacharelado.

Nos trabalhos apresentados podemos observar a nprédwia de pesquisas
realizadas em escolas ou discussdes metodolég@passentando como campo de observacgao
ambientes de Municipios vizinhos a Sobral, 43,58e¥guanto 19,23% das pesquisas se
ambientam em escolas de Sobral; e 37,19% dosh@babo identificam uma cidade na qual
o trabalho tenha sido desenvolvido, pois analissuarsos didaticos de uma forma geral,

Dos 148 trabalhos monograficos da habilitacdo ereridiatura, no curriculo anterior,
36,38% estabeleceram como campo de estudos Esweldsnsino Fundamental; 4,10%
Escolas de Ensino Fundamental e Médio e 9,58% &sdd Ensino Médio. Um expressivo
namero de monografias, 26%, discutem o Ensino degaéa sem direciona-lo & nenhuma
escola, as abordagens sdo diversas, algumas g@prasema contribuicdo ao ensino atraves
do estudo de categorias de andlise; outras apagsepropostas metodoldgicas; ha também
as que tratam do ensino de geografia nos segmedtescionais dos CEJAs, da EJA; no
PETI; no Telensino, etc. Cerca de 6,16% dos tralsadfborda alguma categoria de analise da
Geografia e 17,11% das monografias apresentabdasjaan uma variedade de tematicas da
Geografia escolar.

O atual curriculo também exige um Trabalho de Gm&d de Curso, entretanto este
pode ser apresentado em forma de artigo, monogragaorial ou relatério. O TCC visa
assegurar a formacao do professor dentro dos pidscéia reforma elaborada pelo curso de
acordo com as DCN’'s. Assim, o Projeto Politicoag@édico -PPP do Curso de Licenciatura

em Geografia, apresenta os seguintes objetiv@<dh

Exercitar o conhecimento Geografico e sua arti@dggedagogica; proporcionar o
desenvolvimento da capacidade de sistematizar nBecanentos construidos ao
longo de sua formacao académica; propiciar o é@ieraentro das normas técnico-
cientificas, de elaboracdo documento escrito, aptagdo e argumentacdo oral;
oportunizar o exercicio da reflexdo critica e dmtiridade propositiva. (Projeto

Pedagogico: Licenciatura em Geografia —UVA, 2004,7%)

Até o semestre 2010.1, momento de saida da prirheimaa do curriculo novo, ou
seja, pés DCN’s, tivemos a defesa de 08 (oito) $@G curso de Licenciatura em Geografia
da UVA. Quanto as modalidades 05 (cinco) concltesenptaram pela producdo do artigo

cientifico e 03 (trés) concludentes fizeram moabfigs. Metade das pesquisas seguiu como
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linha de trabalho, a proposicdo de uma metodol@giea 0 ensino de geografia, tais
metodologias foram propostas no intuito de conirésn para o entendimento de alguma
categoria de analise geogréfica. A segunda linhatrdealho identificada refere-se a
abordagem da producdo de materiais didaticos pamsiono de geografia. Outros trabalhos
fazem um estudo de determinada categoria geogic@ioa contribuicdo ao ensino.

Embora dividamos tais pesquisas em linhas de traledpecificas, convém observar
gue todas elas propdem uma metodologia para ocedsirgeografia, mesmo n&o sendo o
foco central da pesquisa, aparecendo portanto usn afbgetivos colocados no PPP: “
oportunizar o exercicio da reflexdo critica e datimidade propositiva”. Os trabalhos
avaliam também, como determinadas categorias @ésargeograficas sdo discutidas nos
livros didaticos; aparece também pela primeirac@mo tematica a ser pesquisada, o uso das
novas tecnologias como recurso metodolégico e ss@rgdo no ensino de geografia. As
referidas tematicas e as caracteristicas dos hr@balemonstram entdo o esfor¢o para atingir
um outro objetivo do TCC, ou seja, a reflexdo dohecimento geogréafico e sua articulagao

pedagdgica.

O DOCENTE DO CURSO DE GEOGRAFIA DA UVA E O CONHECIMENTO DO
NOVO CURRICULO

O corpo docente do Curso de Geografia da Univetsidestadual Vale do Acaral —
UVA, de acordo com dados daod-reitoria de Graduacdo-PROGRAD é formado porlds
professores, Todos com pés-graduacdo, com a sediiinacdo: 01(um) especialista, 10
(dez) mestres e 07 (Sete) doutores. Do total 8epfiofessores, 14 estavam ministrando
disciplinas no semestre 2010.1, periodo que coamolenossa analise.

O novo PPP do Curso é conhecido pela maioria dofegsores ou seja por 75% de
seus professores, quando questionados sobre o degpdormacdo que o novo PPP
possibilitaria, 88,33% defendem que o novo PPRBIibpitisa uma formacédo mais qualificada e
mais de 50% afirmam n&o ter dificuldade em desemvas competéncias postas pelo novo
curriculo.

A maioria destes professores acumula experiénciaemsno superior, quanto a

experiéncia na Educacdo Basica, 50%, ou seja, daaivetade ja lecionou em escolas de
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Ensino Médio, 25% no Ensino Fundamental e 25% r@ssyp nenhuma experiéncia na
Educacdo Basica. Vale ressaltar que um dos campaguhcdo do egresso do Curso de
Licenciatura em Geografia € a Educac¢éo Bésicagja, Ensino Fundamental e Médio.

A grande maioria dos professores trabalha com tosjesendo que: 88,33% dos
professores desenvolvem projetos de monitoria e pESjetos de pesquisa. Tais projetos
possibilitam ao académico vivenciar, no curso denliciatura, situacdes que conduzem a
producdo de saberes, gerando melhores referéngiasefaboracdo de acbes pedagdgicas,
posteriormente, em uma possivel atuacdo na esésieab

Todos os professores do Curso orientam trabalhosm®usao de curso e se esforcam
para aproximar a pesquisa orientada das situacéeagpgicas, dando assim énfase na
formagcao do professor pesquisador, no entanto Ipemoes ainda uma lacuna no que
consistem as questdes que envolvem o sistema d®etss como: avaliacdo, politicas
educacionais; gestdo escolar; projetos politicodagegicos; formacdo de professor;

identidade profissional, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerarmos o curriculo como construcédo soc@mepreendermos que as mudancas
pelas quais estes vém passando na atualidade éflexordas transformacdes na prépria
sociedade e nos faz refletir seriamente sobre @haionalidades presentes neste novo
discurso curricular.

A substituicdo da racionalidade técnica pela radidade pratica surge nas discussoes
sobre a reforma curricular, perceptivelmente, camma mudanca necessaria na formacgéo de
novos sujeitos para o mercado de trabalho. Enteetaensino voltado ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades pode ser também emaanienta para a formacao de sujeitos
autbnomos. Construir com os discentes o0 ensejo dbilimar saberes, capacidades e
informacdes, em situacdes complexas, e que possibiestes uma reflexdo do fazer docente,
abre também espaco, para que estes se “posiciorate fis exigéncias de um mundo sob a
|6gica de mercado” (OLIVEIRA E TRINDADE, 2004, 70.

Esta nova mentalidade curricular chega até nosvésrale pareceres e diretrizes,
entretanto, nas reformas curriculares, por meio cdastrucdo de Projetos Politicos

Pedagodgicos, pode se definir que énfase serad daaia aompeténcias e habilidades; que
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visdo de homem sera priorizada, de mundo, de smbéedde cultura, de educacédo e de
politica; ou que “ensino de Geografia” serd postopeatica, um ensino voltado a formacgéo
de sujeitos conscientes, ou apenas para habititardo de obra para o mercado?

O Curso de geografia da UVA esta formando docdates para Sobral, quanto para os
municipios circunvizinhos, as mudancas no perfil pllofessor egresso deste curso terdo
rebatimentos diretos no ensino de Geografia, eonaepcao da disciplina geografica nesta
Regido.

A pratica dos docentes deste curso possui enta@apel fundamental na consolidacéo
destas mudancas, € necessario avaliarmos até oque @® praticas dos docentes estdo a
mudar ou se efetivamente se mantém semelhantesasegexerciam antes da introducédo do
novo curriculo. A propagacdo de novos conceitoscadanais instiga o uso de novos
materiais e métodos. O conhecimento basico da ieiégeografica, juntamente com o
dominio na area pedagogica, sdao dominios essenoigigfessor de geografia, mas este deve
também esta atento que a educacado ndo se erguets@ole o pilar do aprender a conhecer e
do aprender a fazer, mas também do aprender acseviver.

No curso de Geografia da UVA, ja podemos infeguatas mudancas no quadro de
formacdo, mas ainda se faz necessario avaliarmosese sendo construidas praticas
pedagogicas que gerem mudancas no processo de/apsamdizagem da Geografia escolar,
se a formacgéo do professor de Geografia ja ptissiad formando a capacidade de articular
ensino e pesquisa na producdo do conhecimento mrati@a pedagodgica, permitido uma
interacdo entre o que se discute em ambito acad@racrealidade vivenciada pelo formando

no espaco da escola.
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