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RESUMO

O objetivo do artigo ¢ analisar a transposi¢do do conhecimento de Ciéncias Sociais
(Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia), por parte de professoras/es, para os jovens
estudantes da Escola de Ensino Médio (EEM) Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em Acarau-
CE. Metodologicamente, adotamos uma abordagem qualitativa através da pesquisa de campo
com o uso da observacdo participante, entrevistas semiestruturadas e analise documental. A
partir da pesquisa desenvolvida, concluimos, principalmente, que: a transposi¢dao do
conhecimento académico para a educacdo escolar esta diretamente relacionada ao contexto
social das/os professoras/es. A pratica docente do ensino de sociologia € resultado da relagao
continua que existe entre pesquisadoras/es e profissionais da educagdo (recontextualizacao
pedagogica) e o Estado (recontextualizacdo oficial) e da convergéncia ou divergéncia que
estes apresentam; ou seja, em qualquer andlise e/ou reflexdo sobre a transposi¢ao didatica do
conhecimento de Ciéncias Sociais ¢ fundamental levar em consideracdo os aspectos sociais,
culturais e econdmicos do contexto espacial e temporal em questdo, mas também os aspectos
especificos da pratica docente, aqueles que ocorrem na sala de aula e no encontro entre
professor/a e aluno/a propriamente dito.

Palavras-chave: Sociologia. Ensino Médio. Transposi¢ao didatica.

ABSTRACT

The aim of this article is to analyze the transposition of knowledge of Social Sciences
(Anthropology, Political Science and Sociology) by teachers to students of the Tomaz
Pompeu de Sousa Brasil High School, in Acarat. Methodologically, we adopted a qualitative
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approach through field research using participant observation, semi-structured interviews and
document analysis. Based on the research carried out, we concluded, mainly that the
transposition of academic knowledge to school education is directly related to the social
context of the teachers. The teaching practice of sociology teaching is the result of the
continuous relationship that exists between researchers and education professionals
(pedagogical recontextualization) and the State (official recontextualization) and of the
convergence or divergence that they present; that is, in any analysis and/or reflection on the
didactic transposition of Social Sciences knowledge it is essential to take into account the
social, cultural and economic aspects of the spatial and temporal context in question, but also
the specific aspects of teaching practice, those that occur in the classroom and in the meeting
between teacher and student.

keywords: Sociology. High School. Didactic Transposition.

RESUME

L'objectif de cet article est d'analyser la transposition des connaissances en sciences sociales
(anthropologie, les sciences politiques et la sociologie) par les enseignants.tes aux éléves du
Lycée Tomaz Pompeu de Sousa Brasil a Acarau. Méthodologiquement, nous avons adopté
une approche qualitative a travers une recherche de terrain utilisant I'observation participante,
des entretiens semi-structurés et I'analyse de documents. Sur la base des recherches menées,
nous avons conclu principalement que la transposition des savoirs académiques a
l'enseignement scolaire est directement liée au contexte social des enseignants.tes. La pratique
pédagogique de l'enseignement de la sociologie est le résultat de la relation continue qui
existe entre chercheurs et professionnels de I'éducation (recontextualisation pédagogique) et
I'Etat (la recontextualisation officielle) et de la convergence ou de la divergence qu'ils
présentent ; c'est-a-dire que dans toute analyse et/ou réflexion sur la transposition didactique
des savoirs en sciences sociales il faut prendre en compte les aspects sociaux, culturels et
¢conomiques du contexte spatial et temporel en question, mais aussi les spécificités de la
pratique enseignante, celles qui se produisent dans la salle de classe et dans la rencontre entre
l'enseignant et 1'éleve.

Mots-clés : Sociologie. Lycée. Transposition didactique.

INTRODUCAO

Este trabalho, escrito a quatro maos, se fundamenta em uma pesquisa realizada no
ambito do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio), da
Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA)’.

O objetivo do artigo ¢ analisar a transposi¢do do conhecimento de Ciéncias Sociais
(Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia), por parte de professoras/es, para os jovens
estudantes da Escola de Ensino Médio (EEM) Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em Acarau-
CE.

Do ponto de vista tedrico-analitico e empirico, a transposi¢do do conhecimento e/ou

transposicao didatica ¢ aqui concebida na perspectiva de Chevallard (1991):

* A pesquisa de campo foi desenvolvida por Lucas Eduardo Ferreira (FERREIRA, 2020), sob a orientagdo do Prof. Dr.
Joannes Paulus Silva Forte, e originou a dissertagdo que se encontra disponivel
em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585150
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Um conteudo de saber que foi designado como saber a ser ensinado passa entdo por
um conjunto de transformacdes adaptativas que o tornardo adequado para ocupar seu
lugar entre os objetos de ensino. O 'trabalho’ que transforma um objeto de saber a ser
ensinado em um objeto de ensino ¢ chamado de transposicdo didatica
(CHEVALLARD, 1991, p. 39)".

Para Chevallard (1991), a transposi¢do didatica corresponde ao conjunto de agdes que
torna um saber sabio (aquele produzido pelos cientistas e pesquisadores que estd disponivel
na linguagem de seus autores) em um saber ensindvel (aquele que constitui o contetdo
escolar que também estd presente em livros, textos e demais materiais didaticos). Esse
conjunto de acdes corresponde a duas dimensdes da transposi¢do do saber: a externa e a
interna. A transposi¢do didatica externa ¢ a transformacao do saber sdbio em saber ensindvel,
e a transposi¢cdo didatica interna ¢ a dinamizagdo do saber ensinavel na pratica docente,
quando professoras(es) mobilizam o saber adquirido ao longo de sua formagdo académica e o
conteudo escolar, presente em livros, textos e outros materiais didaticos.

O grupo social que protagoniza a transposi¢ao didatica do conhecimento de Ciéncias
Sociais nesta analise € constituido pelos agentes que participam de forma direta do ensino de
sociologia: alunos, professoras/es e integrantes do nuicleo gestor da escola.

Para a andlise acerca da transposicdo do conhecimento de Ciéncias Sociais para os
jovens do ensino médio, abordamos o cotidiano das relagdes sociais® da EEM Tomaz Pompeu
de Sousa Brasil, seguindo o procedimento apontado por André (2009). Conforme a autora,
para apreendermos o dinamismo da vida escolar, devemos levar em conta trés dimensdes: a)
institucional ou organizacional; b) instrucional ou pedagogica; e c) sociopolitica/cultural.

Partindo de uma perspectiva dialética (NETTO, 2009), realizamos uma pesquisa de
campo que contou com diferentes técnicas de pesquisa, com a intencdo de uma
complementacdo metodologica para abordar a complexidade do fendmeno analisado. Com
isso, lancamos mao da observacgdo participante, de entrevistas semiestruturadas, de conversas
informais e de anélise documental.

Na segunda se¢do deste artigo, apresentaremos a analise da transposi¢do didatica do
conhecimento de Ciéncias Sociais em sala de aula, a partir da observacdo do trabalho docente

de suas duas professoras de Sociologia e dos métodos e instrumentos didaticos, avaliativos e

* Traduzido do original em francés: “Un contenu de savoir ayant été designé comme savoir a enseigner subit dés lors un
ensemble de transformations adaptatives qui vont le rendre apte a prendre place parmi les objets d’enseignement. Le ‘travail’
qui d’un objet de savoir a enseigner fait un objet d’enseignement est appelé la transposition didactique”.

* Entendemos cotidiano como “aquilo que nos prende intimamente, a partir do interior. (...) E uma historia a caminho de nés
mesmos, quase em retirada, as vezes velada. (...) Talvez ndo seja inutil sublinhar a importancia do dominio desta historia
‘irracional’, ou desta ‘ndo historia’” (CERTEAU, 1994, p. 31).
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pedagogicos (dimensdo instrumental ou pedagogica, conforme André, 2009) utilizados no
ensino da disciplina, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil.

Na terceira se¢do, utilizaremos como referencial tedrico as ideias de Bernstein (2003)
que versam sobre os conceitos de contextualizagdo® e de recontextualizagio para a
compreensao da relagdo entre saberes cientificos e disciplinas escolares. Essas teorias serdao
essenciais para a reflexdo acerca das apreciagdes da contextualizagdo e recontextualizacao dos
conhecimentos da Sociologia no ensino médio, o que nos permitiu compreender como se
processa a transposi¢ao didatica do conhecimento de Ciéncias Sociais na escola estudada.

Na quarta e ultima se¢do, elaboramos algumas consideragdes finais sobre o estudo
realizado, destacando a importancia da transposi¢ao didatica para fazer das Ciéncias Sociais
um conhecimento escolar voltado a formacdo de jovens para a construcdo de uma sociedade

mais justa e democratica.

UMA ANALISE DA TRANSPOSICAO DIDATICA DO CONHECIMENTO DE
CIENCIAS SOCIAIS

A partir desse momento, comegara a analise do(s) modo(s) como o conhecimento
cientifico de Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia) ¢ transposto para
os jovens do ensino médio, tendo como campo de observagdo a Escola Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil.

Na sequéncia do trabalho, abordaremos a formagao do/a professor/a na licenciatura em
Ciéncias Sociais (ou ndo) e o seu trabalho na escola, realizando a transposi¢ao didatica do
conhecimento de Ciéncias Sociais. Quem sdo as professoras que atuam na transposi¢ao
didatica interna (CHEVALLARD, 1997)? Como ocorreu a sua formagao? Onde se formaram?
Que formacao tiveram? Como ocorre essa transposicao didatica em sala de aula?

Para Tardif (2002), os diversos saberes e o saber-fazer dos docentes ndo surgem neles
mesmos € nem no seu trabalho diario, mas, sim, possuem uma origem social, ou seja, “(...) o
saber profissional se d4 na confluéncia de vérios saberes oriundos da sociedade, da institui¢do
escolar, dos outros atores educacionais, das universidades, etc” (TARDIF, 2002, p. 19).

Segundo Tardif (2002), “(...) pouco importa em que sentido consideramos a questao
do saber dos professores, ndo devemos esquecer de sua “natureza social” se quisermos

realmente representa-lo sem desfigura-lo” (TARDIF, 2002, p. 92).

De acordo com o Dicionario Interativo de Educacdo Brasileira, o termo contextualizar significa inserir algo em seu devido
tempo/espago ¢ a vinculagdo do conhecimento a sua origem e aplicagdo. A partir dessa defini¢do simples podemos iniciar a
nossa reflexdo sobre a importancia desse conceito para o contexto da educagao.
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Tardif (2002) utiliza varios argumentos para provar esse carater social do saber. Para
ele, o saber ¢ social, pois, 1) ¢ partilhado por todo um grupo — os professores — que t€ém
formagdo, de certa forma, comum; 2) o saber ¢ social porque assenta-se sobre um sistema que
visa garantir sua legitimidade e orientar sua aplicagdo; 3) o saber ¢ social porque seus objetos
sdo sociais, isto €, praticas sociais, € o professor trabalha com sujeitos em func¢do de um
projeto: transformar os alunos, educa-los e instrui-los; 4) o saber ¢ social porque evolui com o
tempo e com as mudangas sociais. O que era bom ontem, ndo €, necessariamente, bom hoje.
Esse saber do professor estd assentado numa autoridade cultural, sdo constru¢des que
dependem da histéria de uma sociedade, de sua cultura e de seus poderes, das hierarquias da
educagdo formal e informal; e 5) o saber ¢ social por ser adquirido no contexto de uma
socializagdo profissional. E adaptado em fungdo dos momentos de uma carreira, em que o
professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho. Ao longo dessa carreira, ele interioriza
regras de agdo que se tornam parte de sua consciéncia pratica.

Enfim, o saber dos docentes ¢ plural e temporal porque ¢ adquirido no contexto de
uma historia de vida e de experiéncias profissionais; ou seja, ensinar supde aprender a ensinar,
aprender progressivamente os saberes necessarios a realizacdo do trabalho docente através da
experiéncia profissional e pessoal do professor.

Partindo desse pressuposto, para analisarmos a dimensao instrucional ou pedagogica, €
necessario sempre levar em consideragdo o contexto social dos professores, agentes
primordiais desse processo com os estudantes.

As aulas de Sociologia na escola sdo ministradas por duas professoras, as quais
denominamos de professora 1 e professora 2, por razdes de ética em pesquisa na area de
Ciéncias Humanas e Sociais.

A professora 1 esta na profissdo desde o ano de 2017. Sua primeira experiéncia foi no
Ensino Fundamental, na cidade de Itarema, distante 211 quilometros da capital Fortaleza,
onde ministrava aulas de refor¢o escolar no Programa Mais Educag¢do. No ano de 2018,
passou a ministrar aulas de Sociologia na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil. Atualmente,
possui uma carga hordria de 24 horas semanais divididas entre as 1%, 2* e 3* séries do ensino
médio nos turnos manha e tarde.

Com relagdo a sua formagdo académica, durante a pesquisa, a professora 1 era
graduanda em licenciatura em Ciéncias Sociais, cursando o oitavo semestre do curso. Vale

destacar que, quando de sua entrevista, a professora residia em um municipio, trabalhava em
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outro e estudava em outro diferente, o que certamente dificultava a sua rotina nas aulas, sendo
vejamos:

Nao tenho divida que isso dificulta bastante meu trabalho, ¢ muito dificil pra mim
conciliar trabalho, faculdade e os afazeres de casa, ainda mais tendo que viajar todos
os dias para Sobral pra faculdade, isso ¢ o mais complicado de tudo, a viagem
desgasta muito fisicamente e se perde muito tempo que eu poderia por exemplo esta
estudando, planejando minhas aulas ou fazendo outras atividades relacionadas ao
trabalho... (Entrevista realizada com a professora 1, na EEM Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil, em 22/07/2020).

A professora faz parte de uma familia que tém outras duas professoras, duas irmas,
uma atua na area de Sociologia e outra na de Historia. Ela relata que optou em fazer o curso
de licenciatura por vontade propria, que com o tempo, com a influéncia da irma, desenvolveu

esse desejo.

Eu escolhi ser professora, na minha familia tem outras professoras, nosso pai sempre
incentivou muito nés estudarmos, isso também fez com que nds tivéssemos esse
desejo de ser professora. Hoje, apesar de todas as dificuldades que sdo muitas, ndo
me arrependo da escolha que fiz... (Entrevista realizada com a professora 1, na EEM
Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 22/07/2020).

Dentre as dificuldades mencionadas, ela relata as que se relacionam ao cotidiano da
sala de aula, que, para ela, estdo ligadas ao pouco tempo de experiéncia, sobretudo com os
jovens do ensino médio.

(...) tive muita dificuldade no inicio. O ensino médio ¢ totalmente diferente do
fundamental. E um outro piblico. N&o d4 pra comparar. Os desafios sdo outros. No
ensino médio ¢ muito mais dificil. Pra mim, a maior dificuldade é fazer com que os
alunos tenham interesse pelas aulas. Acho que isso tem muito mais a ver com
capacidade do professor de envolver eles do que com a disciplina, o contetido, mas o
problema ¢ que na maioria das vezes a gente pode fazer tudo, ¢ mesmo assim eles
ndo se interessam pela aula (Entrevista realizada com a professora 1, na EEM
Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 22/07/2020)._

E interessante a relevancia que a professora da a pratica do trabalho docente, em seu
aspecto mais pratico, as metodologias, técnicas que o/a professor/a adquire muito mais no
cotidiano da sala de aula do que nos bancos dos cursos de licenciatura. Sobre esses aspectos,
vejamos a sua narrativa:

Eu acredito que com o tempo vai ficar mais facil essas dificuldades, faz parte do
processo, por mais que a gente tenha 6timas aulas na faculdade, nos estagios, nas
praticas de ensino, ¢ no dia a dia da sala de aula, nas dificuldades que aparecem la
que o professor realmente aprende a ser professor. O professor tem que ter uma
capacidade gigante de dar um jeito em situagdes que acontecem diferente do que a
gente planejou... (Entrevista realizada com a professora 1, na EEM Tomaz Pompeu
de Sousa Brasil, em 22/07/2020).

J& a professora 2, ¢ graduada em Estudos Sociais (2002) e estava no corpo docente da

escola ha 19 anos, e, durante a realizacdo da pesquisa, era responsavel pelas aulas de
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Sociologia e Filosofia em turmas noturnas da escola, a 1* Série G e a 3? Série F. Além disso,
era a Professora Diretora de Turma (DT)’ da 3* Série F.

Destacamos dois posicionamentos sobre a relacdo entre as Ciéncias Sociais € a
educacdo basica. O primeiro defende a ideia de que a licenciatura seja separada do
bacharelado, tendo um Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) independente. J4 o segundo,
defende que a universidade ndo pode se preocupar especificamente com a formacao de
professores, mas sim com as politicas publicas educacionais de maneira geral (SILVA, 2009).

A partir de 2008, com a obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio, foram criados
varios cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais € em Sociologia, inclusive em EAD, para
atender a demanda da formacgao de professores.

E importante destacar também a criagio do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em 2010, a inclusdo da Sociologia no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), no ano de 2012, a criacdo do Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP), em 2018, e a realizagdo, a partir de 2008, de selegdes e concursos publicos para
docentes das licenciaturas em Ciéncias Sociais das universidades plblicas na area de ensino
de Ciéncias Sociais — pratica de ensino, metodologia de ensino etc.

As pesquisas sobre o ensino de sociologia avancaram. Como mostra o trabalho de
Anita Handfas e Julia Polessa Magaira (2014), tivemos muitas transformacdes no que diz
respeito ao ensino de sociologia, que veio a ter avangos considerdveis ao longo da ultima
década.

Considerando esses avancos no ensino de sociologia, especialmente da formagdo de
professores nessa area, devemos colocar as criticas de modo contextualizado. Por exemplo,
em uma década, apds a obrigatoriedade da disciplina no ensino médio, o niimero de docentes
formados na area mais que dobrou. Porém, conforme o Censo da Educagdo Basica 2018
(BRASIL, 2018), o indicador de adequacdo da formagdo docente para o ensino médio mostra
que o pior resultado foi o da disciplina de Sociologia, que, até 2018, possuia apenas 28,4% de
docentes com a formacdo adequada para atender a demanda das escolas brasileiras. Enfim,
mesmo com os avangos destacados, pode-se identificar alguns aspectos que apontam para

uma insuficiéncia na formacao docente na licenciatura em Ciéncias Sociais.

7 Vigente desde 2008, o projeto propde que o professor, independentemente de sua area de conhecimento, responsabilize-se
por uma determinada turma, cabendo-lhe conhecer os estudantes individualmente, para atendé-los em suas necessidades.
Além disso, sdo atribui¢des do professor diretor de turma (PDT) a mediagdo das relagdes entre a sua turma e os demais
segmentos da comunidade escolar, bem como o trabalho de formagdo cidadd e desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, junto aos seus estudantes. No ano de 2018, todos os Professores Diretores de Turma estdo participando de
um programa de formagdo continuada intitulado Dialogos Socioemocionais, que tem por objetivo o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais de forma intencional, com vistas a uma formagio integral do educando (CEARA, 2019).

Roisigrhi
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Além de atuar na escola, a professora 1 também ¢ funcionaria da Prefeitura Municipal
de Acarau, mais especificamente no Museu da cidade, onde trabalha como monitora de
visitagdo. Ela fala sobre a sua vontade de ter mais tempo na escola, dedicando-se ao trabalho

docente:

Com certeza eu gostaria de ter mais tempo na escola, pois eu gosto de dar aulas de
Filosofia e Sociologia, mas infelizmente, devido meu outro trabalho, isso nio ¢
possivel. Posso pegar apenas as aulas do turno da noite e as primeiras aulas da
manha e tarde, mas esse ano preferi ficar s6 a noite... (Entrevista realizada com a
professora 2, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 12/09/2019).

Ao falar sobre como foi parar em sala de aula como professora de Sociologia, mesmo
sem ter graduacao na area de Ciéncias Sociais, a professora relata que isso se deu devido uma

série de fatores:

Na época que terminei meu cientifico, o que hoje ¢ o ensino médio, ja saiamos com
a formagdo de professora, sem especialidade. Foi assim que comecei a dar aulas em
escolas de ensino fundamental do municipio. Dai, com o passar do tempo, surgiu a
obrigatoriedade de ter uma formacao especifica, na época, existiam pouquissimas
opcdes, as pessoas nao escolhiam sua area por amor aquela disciplina, mas sim pela
necessidade de trabalhar, foi assim que fui fazer a licenciatura em Estudos Sociais...
(Entrevista realizada com a professora 2, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil,
em 12/09/2019).

Estudos Sociais foi uma disciplina escolar que teve suas primeiras discussdes, no
Brasil, nos anos 1920, no contexto da introdu¢do do movimento da Escola Nova no pais. Nos
anos anteriores ao golpe militar de 1964, estabeleceu-se no Brasil uma concepg¢ao de Estudos
Sociais que teria um longo periodo de aceitagdo, com algumas releituras. Esse ponto de vista
estd no Parecer n.° 853/71, do Conselho Federal de Educaciao (CFE), que tornou, no decorrer
da década de 1970, o ensino de Estudos Sociais obrigatério no 1° grau (SANTOS, 2014).
Mesmo com o fim de sua obrigatoriedade, a disciplina persistiu de maneira muito forte até
meados da década de 1990, no Ensino Fundamental, e, consequentemente, também

continuaram os cursos de licenciatura em Estudos Sociais.

Em todo lugar falta professor de Sociologia, basta ver aqui na nossa cidade, se
contam nos dedos os professores de Sociologia com formacdo na area. Entdo,
quando a Sociologia passou a ser obrigatéria no ensino médio, virou uma
oportunidade muito boa para quem ¢ formado em Estudos Sociais, até porque na
sele¢do para temporario do estado, quem tem formagdo em Estudos Sociais pode
concorrer as vagas para Sociologia... (Entrevista realizada com a professora 2, na
EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 12/09/2019).

A professora coloca sua inclinagdo pelas Ciéncias Humanas, principalmente para a
Sociologia, razdo que ela apresenta para ministrar essa disciplina, mesmo sem formagdo na

area:
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Eu gosto muito de Sociologia, muito mais do que a Filosofia. A possibilidade que
noés temos de contribuir com a vida desses meninos com essa disciplina é gigante,
vai além de preparar para um vestibular, um concurso. Quando falamos de
democracia, racismo, politica e outros, estamos formando eles para a vida...
(Entrevista realizada com a professora 2, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil,
em 12/09/2019).

No que tange as principais dificuldades no processo de ensino/aprendizagem da
disciplina de Sociologia, ela cita a falta de interesse generalizado dos estudantes nas matérias
escolares: “os alunos ndo querem estudar nenhuma disciplina, ndo apenas Sociologia”
(Entrevista da professora 2). Chama atencdo as contradicdes entre o que foi dito pela
professora 2 e os discursos bastante comuns dos/as professores/as, de coordenadores/as e
mesmo de muitos alunos/as, segundo os quais a Sociologia chama a atencao deles de maneira
positiva, muito em fun¢do dos temas por ela abordados. Vejamos a fala da Coordenadora 2,

que destaca as positividades da Sociologia na escola:

De maneira geral, os alunos gostam da disciplina de Sociologia. E uma das
disciplinas mais simpaticas a eles. Acho que pelo professor ter mais facilidade de ser
mais criativo e preparar aulas mais dindmicas devido os conteudos perceberem isso,
os alunos acabam gostando da disciplina... (Entrevista realizada com a coordenadora
02, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 19/05/2019).

Na verdade, as criticas feitas a disciplina, sobretudo por parte dos alunos, se dao muito
mais a forma de transposicao didatica interna dos conhecimentos, como se pode perceber a

partir do ponto de vista da estudante da 1? série do ensino médio, B:

Como eu tinha dito, a Sociologia é boa sim, ¢ legal. O problema ¢é que nio ¢ sempre.
Tem aulas que sdo boas e tem outras que ndo, mas ¢ assim mesmo né, sé6 Educagdo
Fisica que ¢ boa todas (risos). Alids, s6 quando ¢é pratica na quadra (Entrevista
realizada com a estudante da 1* série B, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil,
em 09/10/2019).

Sobre o uso do livro didatico, existem diversas visoes na literatura, fato € que muitas
vezes ele ¢ visto como Unica ferramenta norteadora do trabalho docente, uma espécie de
cristalizacdo do conhecimento, ou, ¢ totalmente ignorado.

Para Goulart e Sousa (2019), ndo ¢é possivel realizar qualquer analise sobre o seu uso
sem levar em consideragdo a série de transformacgdes que a sociedade brasileira passou e vem
passando a partir das manifestagdes de rua, ocorridas no ano de 2013, passando pelo
movimento de ocupacdo de escolas em vérias partes do pais, entre 2015 e 2017, até uma
contraofensiva de campos conservadores a esses acontecimentos que ganhou corpo no pleito
eleitoral de 2018. Inclusive, de acordo com as autoras, grupos conservadores elegeram a
Sociologia como responsavel por essas transformacdes “maléficas” da sociedade nos tltimos

tempos.
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Ainda que ndo seja a responsavel, a Sociologia foi, com efeito, eleita por parte
significativa do campo conservador como a culpada por um processo de
transformagdo proprio da tomada de consciéncia dos jovens como atores, do qual o
empoderamento, no discurso e na pratica, de determinadas identidades figura apenas
como parte (GOULART; SOUSA, 2019, p. 147).

Prova desse processo sdo os intimeros ataques publicos que o ensino de sociologia
sofre, por exemplo, em relacdo a temas abordados no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e nos livros didaticos de Sociologia. Uma expressao patente dessa perseguigao
ocorre por parte do chamado “Movimento Escola sem Partido”, presente em varias cidades
brasileiras € que tem como objetivo principal acusar a escola de ser um aparelho de
reproducao ideologica e os professores de “doutrinadores” que subvertem moralmente os
jovens, de maneira que ndo existiria nenhuma disputa ou resisténcia quanto ao curriculo.

Todavia, a0 mesmo tempo que temos esse cenario de adversidades, desde o retorno da
obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio, em 2008, temos também um terreno frutifero

para a reflexao e producao de material didatico da disciplina nesse nivel e ensino.

Tais iniciativas conseguiram, em pouco tempo, estruturar um campo de reflexdo e
acdo traduzido hoje em inumeras publicagdes, com adesdo crescente de
pesquisadores. Ao lado disso, o necessario dialogo entre as pesquisas avangadas no
interior das Universidades ¢ os profissionais da Educagdo Bésica, que tem no
ENESEB um importante espago privilegiado de desenvolvimento, também atestou
um sinal positivo no enfrentamento dos desafios postos. Algo que indica um
caminho, ao menos em parte, acertado (GOULART; SOUSA, 2019, p. 148).

Nesse contexto, as professoras responsaveis pelo ensino de sociologia na escola que
nos serviu como campo de pesquisa demostram percepcdes diferentes quanto ao uso do livro
didatico.

A professora 1 vé a importancia do livro de Sociologia como material didatico
universal, mas chama ateng¢ao para o fato de que este nao pode ser visto como material tunico,

tampouco como um guia curricular.

Sem duvida, o livro didatico ¢ muito importante pra gente, até porque ¢ o material
que todos os alunos tém. Com certeza ¢ o material que eu mais utilizo. No entanto,
temos que fazer umas reflexdes, como o fato de mesmo todos os alunos tendo o
livro, nem todos utilizam ele, também tem algumas criticas sobre a complexidade
dos conteudos do livro. Por isso, o livro ndo pode ser seguido a risca. A gente tem
que fazer uma selegdo de conteudos, o livro ndo pode ser o guia unico, tem que ser
um apoio... (Entrevista realizada com a professora 1, na EEM Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil, em 22/07/2020).
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Ja a Professora 2 vé€ o livro didatico de uma maneira menos critica. Para ela o livro
também ¢ fundamental no processo de ensino de sociologia, no entanto, a visao dela ¢ a de

que o livro, além de uma ferramenta didatica, ¢ também um guia curricular.

Nem imagino como ¢ trabalhar sem o livro. Nos primeiros dias de aula que os
alunos ainda nao receberam os livros € horrivel. O livro é importante porque faz
com que a gente se organize melhor, tenha uma sequéncia a seguir. Infelizmente, os
alunos nao valorizam como deveriam o livro, cuidam mal, ndo trazem para a escola,
ai fica dificil. Tem também a dificuldade que os alunos t€ém com uns textos muito
dificeis que tem no livro... (Entrevista realizada com a professora 1, na EEM Tomaz
Pompeu de Sousa Brasil, em 22/07/2020).

Como se constata em sua fala, a professora 2 demonstra que o principal
recurso utilizado por ela para estudar, planejar e organizar a sequéncia de suas aulas € o livro
didatico. Além disso, aponta para uma “ndo valorizacdo” generalizada do livro pelos alunos e
para a dificuldade deles em compreender alguns textos que, como afirmado por ela, “sdo
muito dificeis”.

Em estudo sobre a percepcao dos professores sobre o processo de escolha do livro
didatico de Sociologia, Sousa Neto, Almeida e Pessoa (2016) destacam a visdo de professores
segundo a qual o livro didatico ¢ tomado como ferramenta de orientacdo do curriculo escolar.

Os autores e autora afirmam que:

Nesse sentido, foi possivel que pudéssemos, minimamente, constatar que os livros
didaticos possuem um papel fundamental na orientagdo curricular da Sociologia nas
escolas pesquisadas. Constatamos que esse material transcende a condi¢do de
ferramenta didatica, pois passa a ser, também, uma referéncia para a escolha de
conteidos que serdo trabalhados em sala de aula (SOUSA NETO, ALMEIDA,
PESSOA, 2015, p. 176).

Ao final desta secdo, vale a pena destacar, nas falas das duas professoras entrevistadas
sobre o livro didatico de Sociologia, a visdo que elas tém do descompasso entre o nivel dos
textos e reflexdes presentes no livro para a realidade dos alunos da escola, o que, em conjunto
com a formag¢ao das docentes, as suas condi¢des de trabalho, o tempo semanal de aula (50
minutos), o contexto politico e as mudangas na legislacdo educacional nacional, impacta,
consideravelmente, a transposicao didatica externa e interna (CHEVALLARD, 1997) do

conhecimento de Ciéncias Sociais para os jovens do ensino médio.

A TRANSPOSICAO DIDATICA COMO RECONTEXTUALIZACAO
(PEDAGOGIZACAO) DO CONHECIMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS
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Nos servird como referencial teorico, para essa fase da analise, as ideias de Bernstein
(2003), que trata dos conceitos de contextualiza¢do e de recontextualizagdo para a
compreensdo da relagdo entre saberes cientificos e disciplinas escolares, as quais serdo
fundamentais para a reflexdo acerca dos conceitos de contextualizagdo e recontextualizagdo
dos conhecimentos de Ciéncias Sociais no ensino médio e para os tipos de curriculo que
demarcam diferentes projetos politicos de educagao escolar no Brasil.

A partir dessas questdes e referenciais, daremos continuidade ao desenvolvimento da
analise sobre a transposicdo do conhecimento de Ciéncias Sociais para jovens do ensino
médio, a partir do ensino de sociologia na EEM Tomaz Pompeu, em Acarau-CE.

Uma série de estudos indicam que a producao de Bernstein tem a capacidade de
analisar praticas educacionais, tanto em carater mais geral, a exemplo das politicas publicas
educacionais, quanto de modo mais especifico, como a realidade de escolas e salas de aula.®

A teoria de Bernstein possui conceitos fundamentais para a sua compreensao como:
codigo; classificagdo e enquadramento; pedagogias visiveis € invisiveis; discurso vertical e
horizontal e a teoria do dispositivo pedagogico (MAINARDES; STREMEL, 2010).

De acordo com Bernstein (1996), “um cédigo ¢ um principio regulativo, tacitamente
adquirido, que seleciona e integra significados relevantes, formas de realiza¢do e contextos
evocadores” (p. 143). Dessa maneira, a unidade para estudo dos codigos ndo seria um
pronunciado abstrato ou um contexto avulso, mas as relagdes entre diversos contextos. “O
codigo € um regulador das relagdes entre contextos e, através dessa relagdo, um regulador das
relagdes dentro dos contextos” (BERNSTEIN, 1996, p. 143).

Para ele, existiriam diferencas devido a classe socioecondmica nos codigos de
comunicagdo dos filhos da classe trabalhadora (codigos restritos) e dos filhos da classe média
e alta (codigos elaborados), diferencas estas que refletem nas relagdes de classe e de poder na
divisdo social do trabalho, na familia e nas escolas. Os codigos restritos sao dependentes do
contexto € sdo particularistas, ja os codigos elaborados nao dependem do contexto e sdo
universalistas.

Em algumas das nossas entrevistas, ficaram evidentes essas diferengas devidas a classe
socioecondmica nos codigos de comunicacao, quando os alunos falavam da dificuldade de ver

“sentido” em alguns conteudos das aulas e do livro didatico de Sociologia, por exemplo:

As aulas de Sociologia as vezes sdo legais, mas tem umas que sdo muito chatas,
depende muito do dia, do contetido que a professora escolheu naquele dia, sabe? Por
exemplo, teve um dia que ela falou do rap e do funk todo mundo achou “massa”,
teve também o dia que ela “tava” falando dos jovens que trabalham no tréfico, foi

& Ver Al-Ramahi e Davies (2002).
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muito legal também. O negocio € que ai no outro dia ela fala de umas “coisas” nada
a ver, sabe? Tipo politica 14 dos Estados Unidos e outras coisas que ninguém gosta...
(Entrevista realizada com a estudante da 3% série D, na EEM Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil, em 27/10/2019).

Eu ndo gosto muito das aulas de Sociologia ndo. Acho “chata”, tem muita coisa que
a gente vé que ¢ sem sentido, quase sempre. Ah! Mas tem uns dias que gosto,
quando a gente fala do racismo, quando tem umas musicas e uns filmes legais ai eu
gosto... (Entrevista realizada com o estudante da 1* série C, na EEM Tomaz Pompeu
de Sousa Brasil, em 27/10/2019).

Fica muito evidente nessas falas que o/a professor/a deve levar em consideragdao a
origem social, econdmica e cultural dos jovens com quem ele/ela se relaciona na sua pratica
docente, caso contrario, ¢ muito dificil existir o minimo de comunicagdo necessaria para a
transposi¢do didatica do conhecimento cientifico para esses estudantes, como traz as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).

Em termos de transposicao didatica do conhecimento de Ciéncias Sociais na escola em
questdo, as falas dos alunos demostram que ela ocorre de maneira muito diversificada. Os
alunos ndo veem um padrao no método de transposi¢ao. Para eles, o “sucesso” do ensino esta
muito mais relacionado ao tema da aula do que as metodologias e técnicas utilizadas pelo/a
professor/a.

Da mesma maneira, em carater mais geral, as politicas publicas de educagdo devem
também levar em conta essas diferengas entre os jovens estudantes. Em um pais tdo extenso
territorialmente, tdo diverso culturalmente e tdo desigual socioeconomicamente, seria ingénuo
imaginarmos que as pessoas, grupos e institui¢des tivessem as mesmas experiéncias, anseios e
visdo da escola. Ademais, uma visao homogeneizadora da escola e dos jovens pode ser muito

prejudicial para o processo de educagao, sobretudo dos mais “pobres e minoritarios”.

Sabemos que agdes como padronizac¢do curricular desvinculada dos valores ¢ do
conhecimento comunitario ¢ maior emprego de testagem nacional, da forma como
tem sido instituida, causaram com frequéncia a alienacdo ainda maior dos alunos
pobres e minoritarios (APPLE, 2008, p. 100).

Para Bernstein (1996), as estruturas das praticas pedagdgicas estdo relacionadas a
classe social e as expectativas das familias para com a escola. Por isso, a analise dessas
estruturas deve olhar para fatores sociais e histdricos mais amplos.

Classificacdao e enquadramento também sdo conceitos importantissimos para a teoria
de Bernstein. O termo classificacdo (poder) ¢ utilizado para expor as relagdes de poder e
controle daquilo que ¢ ensinado e aprendido. Enquanto isso, enquadramento (controle) ¢é
usado como forma de apresentar as relacdes de poder e controle que influenciam como o

processo ensino/aprendizagem ¢ dirigido (BERNSTEIN, 1996).
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Nos casos nos quais a classificacdo ¢ “forte”, os conteudos transmitidos estdo
separados por limites “fortes”, e onde a classificagao ¢ “fragil” a separagao entre os conteudos
¢ reduzida. No que tange ao enquadramento, este ¢ forte quando o transmissor, seja o
professor, seja a familia, sejam os meios de comunicagdo, seja o sistema de ensino, regula
explicitamente o conteudo, e ¢ mais fraco quando este transmissor tem um controle menor
sobre os elementos da pratica pedagogica (BERNSTEIN, 1996).

A partir dessa ideia de tipos diferentes de transmissdo educacional, a partir da classe
social e das expectativas das familias, Bernstein analisou as diferencas existentes entre elas e
as classificou em duas: as pedagogias visiveis, caracterizadas pela forte classificagdo e forte
enquadramento e as pedagogias invisiveis, assinaladas pela fraca classificagdo e fraco
enquadramento (BERNSTEIN, 1996).

Podemos dizer que, na escola, temos um exemplo de pedagogia visivel. A instituicdo
escola, como organizada hoje, ¢ resultado de processos de construgdo e desconstrugdo, com
diversos interesses politicos € econdmicos, e ¢ caracterizada por uma forte classificacao e
enquadramento.

Enxergamos essas caracteristicas também na escola estudada, quando indagamos os
agentes envolvidos sobre a selecdo dos conteudos a serem transpostos nas aulas de
Sociologia.

No inicio do ano, na semana pedagogica, nés temos um momento onde as
professoras de Sociologia da escola sentam juntas, refletem, discutem e chegam a
um consenso para criar o plano anual da disciplina. O plano anual é um documento
que serve como norte para as aulas durante o ano, e para nos coordenadoras € o que
serve de base para fiscalizarmos se o contetido estd sendo dado ou nio... (Entrevista
realizada com a coordenadora 1, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em
16/05/2019).

A escolha dos conteudos ¢ feita pelos professores, ndo s6 de Sociologia, de todas as
disciplinas, logo no inicio do ano na jornada pedagogica. Geralmente eles pegam o
livro e dividem os capitulos dentro dos 4 periodos do ano... (entrevista realizada com
a coordenadora 2, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 19/05/2019).

Nos ja recebemos o contetido que temos que trabalhar praticamente pronto, a escola
tem a proposta anual, ai no inicio do ano, na semana pedagodgica tem um tempo
disponivel para a gente alterar algo, mas quase nunca muda até porque temos que
seguir o que esta no livro de Sociologia. Porém, nunca da pra gente trabalhar todos
os contetdos que estdo na proposta, ndo da tempo, tem os feriados, os imprevistos,
entdo querendo ou ndo existe sim uma sele¢do nossa (...) mas tem muitos contetdos
que eu tinha vontade de trabalhar na sala ou trabalhar mais e ndo posso porque
temos que seguir a proposta e nao da tempo (...) ndo ¢ nem que a gestdo ndo deixe a
gente escolher os contetidos ¢ porque como temos que passar para os alunos os
contetidos que mais cai no ENEM, os que estdo no livro, e como o tempo de aula da
Sociologia é muito pequeno, fica dificil... (Entrevista realizada com a professora 1,
na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 22/07/2020).

Sobre os contetidos que trabalhamos na sala, a gente pega o livro de Sociologia e
divide os capitulos dentro dos quatro bimestres. Fazemos o plano anual, eu e a outra

Roisigrhi
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professora, entregamos para a coordenagdo e fazemos de tudo para cumprir, mas ¢
muito dificil (...) De vez em quando no6s colocamos algum contetido que néo esta no
plano anual, quando tem algum projeto da escola, como por exemplo, no Setembro
Amarelo, os coordenadores pedem para nds abordarmos esse tema, mesmo sem ele
ta no plano... (entrevista realizada com a professora 2, na EEM Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil, em 12/09/2019).

Nunca um professor chegou para mim e perguntou o que eu tinha vontade de
estudar, seria bem interessante, se fosse assim. Eu acho que todo mundo prestava
atencdo viu, até porque fazer qualquer coisa que a gente ndo goste ¢ muito ruim né,
to falando s6 na escola ndo. T6 falando em tudo. (Entrevista realizada com a
estudante da 3% série D, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 27/10/2019).

Todas essas falas demostram que, na escola, de maneira geral, a classificagcdo ¢ forte,
os contetidos transmitidos estdo separados por limites fortes. Ficou claro que ndo sdo os
coordenadores, as professoras e muito menos os alunos que selecionam os contetidos das
aulas de Sociologia. Existe uma forg¢a superior, mais ampla, que faz essa classificacdo e
enquadramento (controle).

Outros conceitos centrais, na obra de Bernstein (1996), sdo os de discurso horizontal e
discurso vertical. O primeiro faz referéncia ao conhecimento coloquial, o conhecimento do
senso comum, em que se exige um conjunto de estratégias que sdo microssociais, organizadas
de maneira segmentada, e dependem fortemente de um contexto especifico. Os
conhecimentos desse tipo de discurso sdo relacionados através das relagdes funcionais desses
discursos na vida cotidiana. Por outro lado, o segundo tipo de discurso, o discurso vertical,
caracteriza-se por ser uma estrutura coerente, explicita € com principios sistematicos, em que
seus conhecimentos sdo integrados no nivel dos significados que sdo relacionados de maneira
hierarquica (BERNSTEIN, 1996).

Esses dois conceitos sdo fundamentais para a analise da transposi¢do didatica dos
conhecimentos de Ciéncias Sociais para o ensino médio, na medida em que ¢ nessa relagdao
entre discurso horizontal e vertical que o professor busca tornar o conhecimento alcancavel

aos jovens estudantes. Sendo vejamos:

Algo que aprendi nesses anos de experiéncia ¢ que se ndo levarmos em consideragao
a historia desses meninos nas aulas, nunca que a Sociologia vai fazer sentido para
eles, chegue falando de Estado, formas de governo, democracia, entra por um
ouvido e sai pelo outro, agora chegue falando sobre as compras de voto, as brigas
por causa de politica nas eleicdes municipais, ai ¢ diferente. Tudo € politica, nosso
papel ¢ relacionar esse conhecimento de mundo que eles ja tém com o da
Sociologia... (Entrevista realizada com a professora 2, na EEM Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil, em 12/09/2019).

E muito bom quando a aula é sobre alguma “coisa” que nés conhecemos e na
Sociologia tem muitas aulas sobre “coisas legal”, tem rap, funk, racismo, musica do
Racionais, filme de Capoeira, podia ser toda aula assim, ia ser muito melhor (...) mas
tem professor que parece que faz questdo de falar de um jeito dificil, a gente até sabe
do que ele ta falando, mas ele fala como se fosse pra gente ndo entender...
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(Entrevista realizada com a estudante da 2 série D, na EEM Tomaz Pompeu de
Sousa Brasil, em 22/07/2020).

Portanto, podemos afirmar que a transposi¢do didatica do conhecimento de Ciéncias
Sociais na disciplina de Sociologia deveria possibilitar a traducdo dos problemas
aparentemente individuais em questdes publicas, coletivas, cumprir esse papel, contribuindo
para descortinar os mecanismos que operam as relagdes sociais, as diferencas socioculturais e
as desigualdades vividas, de um modo ou de outro, por todos nds, como defende Mills (1959),
para quem a imaginag¢do sociologica conecta a orbita individual a orbita coletiva.

Se pudéssemos destacar a contribui¢do mais importante de Bernstein (1996) para o
nosso trabalho seria a teoria do dispositivo pedagogico, pois o conceito de
recontextualiza¢do, fundamental para a analise da transposi¢ao didatica do conhecimento de
Ciéncias Sociais no ensino de sociologia, foi formulado a partir dessa teoria.

O objetivo da teoria do dispositivo pedagogico é explicar como uma disciplina e/ou
area de conhecimento ¢ transformada (pedagogizada) para ser ensinada por meio de
conhecimento escolar, curriculo, relacdo professor/estudante. Segundo Bernstein (1996), a
teoria do dispositivo pedagdgico “¢é uma gramatica para a producdo de mensagens e
realizagdes especializadas, uma gramatica que regula aquilo que processa: uma gramatica que
ordena e posiciona e, contudo, contém o potencial de sua transformacao” (BERNSTEIN,
1996, p. 268).

O que Bernstein denomina discurso pedagogico esta baseado na correlacdo de dois
discursos, o discurso instrucional e o discurso regulador. Esses s3o determinados pela
seguinte relacdo: discurso instrucional (DI)/discurso regulador (DR), e o DI esta sempre
integrado ao DR.

O discurso instrucional refere-se aos conhecimentos mais especificos, o que sdo e
como transmiti-los. J& o discurso regulador seria o regulador do DI. Ele possui um cunho
ideoldgico, um carater moral e de difusao de valores e identidade. O DR ¢ decisivo na ordem
interna do discurso da instrucdo e também na ordem da sociedade e tem um carater de
discurso dominante (BERNSTEIN, 1998).

Silva (2007) aponta algumas reflexdes que considera central no que concerne ao
debate sobre o ensino de sociologia no nivel médio. Inicialmente, a autora afirma que o
processo de institucionaliza¢cdo do ensino de sociologia no Brasil est4 diretamente relacionado
com contextos histdrico-culturais, de complexas relagdes sociais, educacionais e cientificas,

que influenciaram e influenciam esse processo. Ela utiliza a teoria de Bernstein para tentar
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compreender o ensino de sociologia especificamente no campo pedagdgico. Para isso, utiliza-
se dos conceitos de contextualizacdo e de recontextualizacdo.

No campo da contextualizagdo, encontra-se as universidades e os centros de pesquisa
que formulam principios, saberes e teorias cientificas. J4 no campo da recontextualizagdo
pedagogica oficial, destaca os oOrgdos oficiais como o Ministério da Educacdo (MEC),
secretarias municipais e estaduais de educacao, conselhos nacionais, estaduais e municipais de
educagdo, dentre outros. Enfim, no campo da recontextualiza¢do pedagogica surgem as
escolas, as faculdades de formacao de professores, os materiais didaticos e a midia (SILVA,
2007).

Portanto, o cerne do trabalho docente do/a professor/a de Sociologia seria
recontextualizar os conhecimentos por ele adquiridos na licenciatura em Ciéncias Sociais e/ou
em outros locais das Ciéncias Sociais/Sociologia enquanto ciéncia para um conhecimento

escolar, tangivel aos jovens estudantes.

Essa relagdo ¢ muito complexa, ensinar Sociologia aqui ¢ diferente de ensinar na
universidade, inclusive, infelizmente, muitos professores de 14 ndo conseguem
enxergar isso. Nosso papel aqui é tornar algo complexo, porque a Sociologia é
dificil, quem ja leu um livro de Sociologia sabe (risos), em algo que os meninos
entendam pelo menos o basico (...) ¢ um trabalho que parece de tradugdo,
transformar em uma linguagem que eles [entendam]... (Entrevista realizada com a
professora 1, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 22/07/2020).

O final da fala da professora ¢ importantissimo, quando ela usa o termo “traducao”,
deixa claro o propdsito das Ciéncias Sociais/Sociologia no ensino médio, corroborando assim

com as OCN — Sociologia (Brasil, 2006), que trata de tradugdo e recortes.

Sabemos, mas sempre ¢ bom lembrar, que os limites da ciéncia Sociologia nio
coincidem com os da disciplina Sociologia, por isso falamos em tradugdo e recortes.
Deve haver uma adequagdo em termos de linguagem, objetos, temas e reconstrugao
da historia das Ciéncias Sociais para a fase de aprendizagem dos jovens — como de
resto se sabe que qualquer discurso deve levar em consideragdo o publico-alvo
BRASIL, 2006, p. 10).

Assim, esse trabalho de recontextualizacdo (pedagogizacdo) do conhecimento
cientifico de Ciéncias Sociais/Sociologia para o conhecimento escolar, ocorre a partir da
correlacdo entre o discurso instrucional (DI) e o discurso regulador (DR).

Resta dizer que o dispositivo pedagogico possui trés regras basicas: distributivas,
recontextualizadoras e avaliativas. Vale ressaltar que essas regras s3o organizadas
hierarquicamente, motivo pelo qual as regras distributivas dirigem as recontextualizadoras e

estas, por sua vez, gerem as avaliativas (BERNSTEIN, 1998).
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As regras distributivas sdo percebidas pela producao do discurso; sdo responsaveis por
determinar a qual tipo de conhecimento cada classe social vai ter acesso € como tera esse
acesso; ou seja, estdo diretamente relacionadas a relagdes de poder (BERNSTEIN, 1998).

Podemos perceber, as vezes ndo de uma maneira tdo clara, as regras distributivas
agindo na selecdo de quais conteidos sdao abordados na sala de aula, como vimos
anteriormente, a partir da realidade aqui abordada, que ndo s3o os/as professores/as,
coordenadores/as e muito menos os/as alunos/as que fazem essa escolha. Essa ¢ fruto de uma
relacdo complexa de forgcas com interesses diversos, alids, essa ¢ uma das discussdes basicas

das teorias do curriculo.

O curriculo ¢ uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas ¢ dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural
nas escolas. E uma pratica, expressdo, da fung¢do socializadora e cultural que
determinada institui¢do tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida
em instituigdes escolares que comumente chamamos de ensino. O curriculo ¢ uma
pratica na qual se estabelece didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam
(SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

Enquanto isso, as regras recontextualizadoras, subordinadas as regras distributivas,
assinalam o discurso pedagogico. Através da recontextualizagdo, o discurso ¢ transformado,
passa do seu contexto original para outro onde ¢ alterado, através de processos de selegdo,
simplificagdo, condensagdo, reelaboragdo, entre outros. Dessa maneira, o principio
recontextualizador “seletivamente, apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros discursos,
para constituir sua propria ordem e seus proprios ordenamentos” (BERNSTEIN, 1996, p.
259).

Todavia, apesar dessa imposi¢cao do que vai ser estudado ou nao (regras distributivas),
o/a professor/a de Sociologia tem meios para alterar, transformar os conhecimentos de
Sociologia. Ele faz isso através da recontextualiza¢do; ele “o torna mais acessivel”, o
condensa, o reelabora e faz relagdo com outros conhecimentos para transformar esse
conhecimento cientifico em conhecimento escolar. Partindo desse pressuposto, se mostra
fundamental o papel do/a professor/a enquanto agente nesse processo. Sobre esses aspectos,

vejamos a perspectiva dessa estudante da escola onde realizamos nossa pesquisa:

Pra ser sincera, o conteudo nem importa muito. O contetido pode até ser muito ruim,
mas se o professor for bom a aula ¢ boa (...) quando falo professor bom, estou
falando do professor que sabe transformar, explicar, falar de um jeito facil um
conteudo que ¢ muito dificil. Porque ¢ assim, as vezes um contetido mais facil fica
dificil por causa do professor, ou um dificil fica facil... (entrevista realizada com a
estudante da 3? série D, na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, em 27/10/2019).
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Por fim, temos as regras avaliativas, aquelas que regulam as transformagdes do
discurso em pratica pedagogica pela reproducao educacional. Seria através da avaliagdo que
se estabeleceria as formas e condigdes de transmissdo e aquisicdo do conhecimento
(BERNSTEIN, 1998).

Vale ressaltar que essa avaliagdo ndo diz respeito, somente, as avaliagdes escolares
tradicionais, mas sim a todo um processo complexo que envolve inimeras variaveis, haja
vista que a avaliagdo ¢é:

Uma tarefa didatica necessaria ¢ permanente do trabalho docente, que deve
acompanhar passo a passo o processo de ensino e aprendizagem. Através dela, os
resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos sdo comparados com os objetivos propostos, a fim de constatar
progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as corregdes necessarias. A
avaliacdo ¢ uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do
professor como dos alunos. Os dados coletados no decurso do processo de ensino,
quantitativos ou qualitativos, sdo interpretados em relacdo a um padrio de
desempenho e expressos em juizos de valor (muito bom, bom, satisfatorio, etc.)
acerca do aproveitamento escolar (...). A avaliagdo ¢ uma tarefa complexa que nao
se resume a realizacdo de provas e atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas
proporciona dados que devem ser submetidos a uma apreciagdo qualitativa. A
avaliagdo, assim, cumpre fungdes pedagogico-didaticas, de diagnostico e de controle
em relagdo as quais se recorrem a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar
(LIBANEO, 1994, p. 195).

A avaliagdo na escola-campo se d4 basicamente da seguinte forma: avaliagdo bimestral
escrita e objetiva e avaliagdo parcial, a critério do/a professor/a, ambas valendo de 0 (zero) a
10 (dez) pontos, e avaliacdo qualitativa realizada pelo/a professor/a, que leva em consideragao
aspectos como frequéncia, realizacdo das atividades, participa¢do nas aulas etc. No entanto,
na disciplina de Sociologia, percebemos que as professoras, além dessa organizacao padrao da
escola, utilizam outros meios de avaliagdo, como a participacdo em projetos diretamente
ligados ao componente curricular, dando uma énfase maior a aspectos qualitativos, em
comparagdo com outros componentes curriculares.

Ao abordar distintas modalidades de pratica pedagogica, Bernstein (1996) suscita o
debate acerca das condigdes que favorecem a predominancia de uma ou de outra, a partir da
relevancia da recontextualizagdo pedagogica e da recontextualizagao oficial.

A partir do trabalho realizado na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, acreditamos
que a pratica docente do ensino de sociologia ¢ resultado da relagdo continua que existe entre
pesquisadores e profissionais da educacdo (recontextualizacdo pedagodgica) e o Estado
(recontextualizacao oficial) e da convergéncia ou divergéncia que esses apresentam no
decorrer da histoéria do ensino de sociologia.

Por isso, para qualquer andlise e/ou reflexdo sobre como se da essa transposi¢do, ¢

fundamental levar em consideragdo os aspectos macrossociais culturais, economicos da época

Roisigrhi
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em questdo, mas também os aspectos microssociais da pratica docente, aqueles que ocorrem

na sala de aula, no encontro professor e aluno propriamente dito.

CONSIDERACOES FINAIS
Com base na pesquisa que realizamos, podemos destacar alguns apontamentos acerca

dos estudos sobre a transposi¢ao didatica no ensino de sociologia.

Primeiro, sempre é necessario levarmos em consideracdo quais sdo as expectativas que
alunos/as, professores/as e¢ sociedade de maneira geral tém dessa disciplina. Como vimos,
mais do que a visao simplista de ser a disciplina responsavel por desenvolver o “senso critico”
nos/as alunos/as, o papel da Sociologia vai se alterando no decorrer da histéria, de acordo com
disputas sociopoliticas e econdmicas, mantendo-se o seu fim de promover os processos de
estranhamento ¢ desnaturalizagdo dos fendmenos sociais, 0s quais sdo principios
epistemologicos dos conhecimentos e do ensino de Ciéncias Sociais (BRASIL, 2006).

Outra ideia que deve ser levada em consideragéo, pelo/a professor/a-pesquisador/a’,
diz respeito a consciéncia de que, apesar de o ensino de sociologia estar dentro da dimensao
pedagogica da vida escolar, temos que compreender que essa dimensdo esta intrinsecamente
ligada as demais dimensdes: a organizacional e a sociopolitica. Ou seja, as técnicas,
metodologias e praticas do ensino de sociologia estdo diretamente relacionadas pela
infraestrutura, a organizagdo politica interna da escola, as politicas publicas de educacdo, as
ideias dominantes de cada época e vérios outros fatores (ANDRE, 2009).

Ter consciéncia dessa relagdo do contexto social, politico, econdomico e cultural de
cada contexto escolar possibilita-nos conhecer as razdes da presenca ou da auséncia da
disciplina de Sociologia no nivel médio e as suas praticas de ensino.

E fundamental também reforgarmos a discussio que realizamos sobre o ensino médio,
seu contexto atual, e as consequéncias da reforma do ensino médio no ensino da Sociologia.
Como vimos, esse ¢ o nivel da educacdo que mais gera debate na sociedade brasileira, muito
em fun¢do dos desafios ndo alcangados no decorrer do tempo, e, mais recentemente, por
disputas politico-ideologicas promovidas por grupos que se vinculam a perspectivas
tecnicistas, neoliberais ou mesmo “neoconservadoras”.

Com a aprovag¢ao do “novo ensino médio”, e a perda da obrigatoriedade da Sociologia
como disciplina, sem davida, tivemos uma fragilizacdo de seu ensino no cenario escolar, que

Jj& possuia outros desafios, como a presenca majoritaria de docentes sem formacao académica

°0Ola professor/a-pesquisador/a ¢ aquele/a professor/a que faz pesquisa, partindo da sua pratica, com o objetivo de aprimora-
la (GARCIA, 2009).
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na area, a baixa carga horéria em geral, e a falta de reconhecimento da disciplina no curriculo
escolar. Mais do que nunca, o desafio do ensino de sociologia na escola média, além de
técnico-pedagdgico, ¢ também politico.

A partir do estudo realizado na EEM Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, concluimos que
nao podemos falar em um modelo “ideal” do ensino de sociologia como algo rigido, possivel
de se criar um manual de como ensinar essa disciplina. Na verdade, a transposicao didatica
dos conhecimentos de Sociologia no ensino médio ocorre por meio de um sistema complexo
de interacdes que ¢ resultado da relacdo entre pesquisadores e profissionais da educagao
(recontextualizacao pedagdgica) e o Estado (recontextualizagdo oficial) e da convergéncia ou
divergéncia que esses apresentam entre si.

Vimos, em um caso concreto, que o0s processos de contextualizacdo e
recontextualizacdo sdo fundamentais para compreendermos o ensino de sociologia enquanto
fenomeno social. Na realidade, a contextualizacdo e a recontextualiza¢do se mostram como
conceitos imprescindiveis para analisarmos o quanto a educagdo brasileira em seu conjunto
ainda estd longe de levar em considerag¢do os diversos e heterogéneos contextos escolares e
juvenis.

Consideramos que negar essa diversidade e heterogeneidade no processo educacional
¢ uma violéncia simbolica contra os/as estudantes e o processo de ensino-aprendizagem, e
para além disso, uma maximizagdo do grande desafio que os/as professores/as tém de tornar o
conhecimento significativo para os jovens estudantes.

No nosso entendimento, somente a partir da reflexdo sociologica sobre o ensino de
sociologia, poderemos compreender a dindmica de seu conhecimento, a0 mesmo tempo
cientifico e escolar, em um cendrio de muitos desafios aos/as professores/as dessa disciplina
no ensino médio. Do ponto de vista politico e da qualificagdo da cidadania, para além do texto
da LDB 9.394/1996, deseja-se que o conhecimento das Ciéncias Sociais € o ensino da
Sociologia na escola média contribuam para a construcdo de uma sociedade mais justa e
democratica, razdo maior que nos move neste campo de investigacdo e na divulgacdo e

difusdo desta reflexao.
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