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RESUMO

O presente trabalho reflete acerca da relevancia do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na
formagdo do licenciado em Geografia na Universidade Estadual Vale do Acaral. Para
elaboracdo do trabalho, inicialmente foi realizada uma revisao bibliografica acerca da formacéo
de professores e do Programa Residéncia Pedagdgica. Em seguida, foi aplicado um questionario
com perguntas objetivas e subjetivas aos participantes do PRP nas escolas de ensino médio,
Ministro Jarbas Passarinho, Professor Luis Felipe e Wilebaldo Aguiar. Na sequéncia procedeu-
se com a analise dos resultados. A pesquisa revelou que a residéncia pedagdgica contribuiu de
forma significativa para fortalecer o campo da prética, conduzindo o licenciado a exercitar a
relacdo teoria e pratica professoral.

Palavras chave: Formag&o de Professores. Residéncia Pedagdgica. Geografia.

ABSTRACT

This paper reflects on Pedagogical Residency Program relevance (PRP) in the training of the
graduate in Geography at the Acaral Valley State University. For the elaboration of the work,
a bibliographic review was performed about the teacher training and the Pedagogical Residency
Program. Then, was applied a questionnaire with objective and subjective questions to the
participants of the PRP in the high schools Minister Jarbas Passarinho, Professor Luis Felipe
and Wilebaldo Aguiar. The following was carried out with the analysis of the results. The
research revealed that pedagogical residency significantly contributed to strengthen the field of
practice, leading the graduate to exercise the relationship between theory and teaching practice.
Keywords: Teacher Training. Pedagogical Residency. Geography.
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RESUMEN

Este articulo reflexiona sobre la pertinencia del Programa de Residencia Pedagdgica (PRP) en
la formacion del graduado en Geografia de la Universidad Estatal VVale do Acarad. Para la
preparacion del trabajo, se llevd a cabo una revision bibliografica sobre la formacion del
profesorado y el Programa de Residencia Pedagdgica. Luego, se aplicd un cuestionario con
preguntas objetivas y subjetivas a los participantes del PRP en las escuelas secundarias el
ministro Jarbas Passarinho, el profesor Luis Felipe y Wilebaldo Aguiar. A continuacion, se
analizaron los resultados. La investigacion revel6 que la residencia pedagdgica contribuyé
significativamente a fortalecer el campo de la préctica, llevando al graduado a ejercer la relacion
entre la teoria y la practica docente.

Palabras clave: Formacion del profesorado. Residencia pedagdgica. Geografia

INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro tem se concentrado no desenvolvimento de programas
para a formacdo de professores. Dentre eles, podem ser citados o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, Programa de Educacdo Tutorial -PET, e a Residéncia
Pedagdgica — RP. Esses programas tem como objetivo principal fortalecer a articulacdo entre
teoria — prética e universidade — escola.

A Residéncia Pedagogica € um dos mais novos programas no ambito da Politica
Nacional de formagdo de professores e estd em vigor na Universidade Estadual Vale do
Acarau, desde Agosto de 2018. A RP tem por objetivo, segundo a CAPES edital N° 06/2018:

Aperfeicoar a formagdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e préatica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnésticos sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias. (BRASIL, 2018)

A RP, portanto, visa possibilitar aos egressos dos cursos de licenciatura, habilidades e
competéncias que Ihes permitem realizar um ensino de qualidade nas escolas da educagéo
basica. Nesse sentido, 0 interesse pela pesquisa partiu da vivéncia como bolsista da RP.

Entender e aprender a contribuicdo da RP na formacao do professor de Geografia da
UVA é o principal objetivo da pesquisa.

A relevancia do estudo esta em apontar a importancia da RP na préatica docente dos
licenciandos, e como isso interfere no processo de formacao do aluno.

A pesquisa tem um carater qualitativo. Para a realizacdo da pesquisa foi feito uma
revisdo bibliografica para construcdo do referencial tedrico. Em seguida, foi elaborado e
entrevistado 10 residentes das trés escolas campo, visando apreender suas percepgdes sobre a
contribuicdo da RP na sua formacdo. Vale salientar que os questionarios foram enviados por e-

mail aos residentes das trés escolas campo. Contudo, apenas dez residentes deram retorno.
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Assim sendo, a presente pesquisa discorre na primeira sessdo sobre a formagdo do
professor de Geografia. Na segunda sessdo, discorre-se sobre o Programa Residéncia
Pedagogica, suas atribuicdes e contribuicdes. Na terceira sessdo, com base na bibliografia

consultada, analisamos a importancia do programa na vida dos licenciandos.

A FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO BRASIL: BREVE
HISTORICO

A formagc&o de professores no Brasil, dentre eles, o de Geografia, teve inicio no século
XX, através do decreto 19.851, de 11 de abril de 1931, que cria a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras (GUEDES; FERREIRA, 2002).

Ribeiro (2003) afirma que o decreto n° 19.851, dividido em 110 artigos, distribuidos
em capitulos com treze titulos, visava organizar o ensino superior no pais, criando um sistema
universitario nacional. O ensino superior, conforme estabelece o decreto em seu artigo 1°,

deve:

[...] elevar o nivel da cultura geral; estimular a investigacdo cientifica em quaisquer
dominios dos conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que
requerem preparo técnico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educacéo do
individuo e da coletividade, pela harmonia de objetivos entre professores e
estudantes e pelo aproveitamento de todas as- atividades universitarias, para a
grandeza da Nacéo e para o aperfeigpamento da Humanidade. (BRASIL, 1931).

Pautado nessas novas regras foram criadas as Universidade de Sdo Paulo (1934) e a
Universidade do Distrito Federal, absorvida em 1938 pela Universidade do Brasil, atual UFRJ.
Estas duas universidades, primeiras instituicoes de ensino no Brasil, passam a congregar as
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras por sua vez irdo abrigar 0s primeiros cursos de

formacéo de professores. Conforme Rocha (2000, p. 132):

Dentre os cursos surgidos no interior destas Faculdades, aparece pela primeira vez o
de Historia e Geografia, a época constituindo uma Unica graduacdo, ministrados por
professores contratados em sua maioria na Europa. A contribuicdo desses novos
cursos seria inquestionavel em se tratando da difusdo de uma ciéncia geografica de
orientacdo moderna, tanto no campo da pesquisa aplicada quanto para 0 ensino
secundério de geografia.

Contudo, foi a partir dos anos de 1950 que os cursos de formagéo de professores de
Geografia passaram a ter uma maior disseminagdo. Nesse momento, instituicdes publicas e
privadas passam a oferecer o curso de Geografia, formando docentes para atuar em diferentes
niveis de ensino.

Nesse intervalo passa a vigorar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN) n° 4024/61, passando a estabelecer novas regras para os cursos de formacdo de

professores. A Lei exige um curriculo minimo para os cursos de graduacdo. Para atender a
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nova regulamentacdo os cursos de Geografia fixaram os contetdos minimos e o tempo de
duracgéo de quatro anos. ( ROCHA, 2000)

No contexto de uma ampla reforma da educacéo brasileira, instituida pelo governo
militar, é criado através da Lei n°® 5692/71 o curso de licenciatura curta em Estudos Sociais
numa tentativa de substitui¢do do curso de licenciatura em Geografia.

A ameaca de extingdo dos cursos de Licenciatura em areas especificas fomentou a
criacdo, a partir da década de 1980, de movimentos reivindicatorios apoiados pelas sociedades
cientificas como a Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (AGB) e Associa¢do Nacional dos
Professores Universitarios de Historia (ANPUH). Esses movimentos buscavam a exting¢ao das
formacdes curtas que 0s estudos sociais traziam e o retorno das disciplinas de Historia e
Geografia nos curriculos de 1° grau no pais. Foi a partir de entdo que comegam a ocorrer varias
discussOes acerca dos conhecimentos escolares, resultando na sua reestruturacdo por meio de
reformas curriculares em funcédo da entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n° 9394/96 de 20 de dezembro de 1996 (PAIXAO, ET AL, 2013).

A Lei de n° 9.394 trouxe reformas ainda significativas no que se refere a formacéo
docente. Ela aboliu, por exemplo, 0 esquema 3+1, conforme retrata Scheibe (1983, p. 38-39):

[...] aboliu formalmente o esquema 3+1. O Bacharelado e Licenciatura passaram a
ter igual duracdo, desaparecendo assim o curso de Didatica. Este parecer dispds que
os curriculos minimos dos cursos de habilitacdo ao exercicio do magistério em
escolas de nivel médio abrangeriam as matérias de contetido fixadas em cada caso e
as matérias pedagogicas: Psicologia da Educacdo: Adolescéncia e Aprendizagem,

Didatica, Elementos de Administracdo Escolar, Pratica de Ensino (sob a ironia de
estagio supervisionado).

Conforme Cavalcanti (2002) no classico sistema 3+1, adotado nas - universidades
brasileiras desde a década de 1930, os cursos ofereciam um tronco comum composto pelas
disciplinas especificas da area de conhecimento nos trés primeiros anos e as disciplinas
pedagogicas e estagios no ultimo ano que serviam como “pinceladas” para formar o professor.

Neste modelo de curso implantado, a formacao especifica €, sobremaneira, valorizada
em detrimento a formacao pedagdgica, pois, acreditava-se que se o aluno tiver uma “sélida”
formagé&o especifica, ele esta apto a ser um bom geografo (bacharel ou licenciado).

Especialmente para o licenciado, isto tem acarretado uma formacéo deficiente, sem a
devida fundamentacdo tedrico-préatica que Ihe propicie compreender e realizar a transformacéo
didatica da Geografia Académica para a Geografia Escolar.

No intuito de amenizar ou dirimir estes problemas os cursos de licenciatura em
Geografia, alicercado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formagédo de

professores, de 2002 e 2015, respectivamente, tém reformulado os seus Projetos Pedagdgicos
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Curriculares — PPC’s. Entre as mudangas mais significativas, estdo a ampliacdo da carga
horéria dos estagios supervisionados de 300 para 400 horas e a inser¢do de horas para a Pratica
como Componente Curricular.

Desse modo, os cursos de licenciatura em Geografia tém buscado oferecer uma
formacdo assentada na integracao entre teoria e pratica por meio das vivéncias escolares, ou
seja, na integracdo entre universidade e escola. Afinal, conforme o Parecer CNE/CP n° 9/2001,
(BRASIL, 2002, p. 29) referente as DCNs (2002), “[...] toda sistematizagdo tedrica articulada
com o fazer e todo fazer articulado com a reflexao”.

Em meio a tantas modificacdes na formacdo do professor é necessario analisar se
realmente as Universidades estdo formando profissionais capazes de enfrentar os desafios da
sala de aula, de lidar com alunos de diferentes faixas etarias que vao desde criancas a jovens
inseridos em uma sociedade complexa. A realidade mostra que em muitos casos, o docente ao
se deparar com uma sala de aula percebe uma grande diferenca entre teoria e prética.

De um modo geral. pode-se dizer que a crise educacional que estamos vivendo esta
ligada ao estagio atual de globalizacdo que se apresenta de modo perverso a maioria da
populacdo estabelecendo alguns limites que o proprio sistema econémico, politico acaba por
criar (STRAFORINI, 2008).

Assim sendo, faz-se necessario repensar a formacéo deste profissional que ira lecionar
para um publico diverso em um contexto desafiador na busca de metodologias de ensino que
motivem 0s educandos para uma aprendizagem significativa. A realidade exige que o
professor seja mais bem preparado nas institui¢des de ensino.

A perspectiva de dar aos futuros professores condi¢des de vivenciar o dia a dia da sala
de aula e assim construir experiéncias que contribua para sua formacéo tem fomentado, desde
0s anos 2000, a criacdo pelo Governo Federal, por intermédio do Ministério da Educacdo
(MEC), de programas de incentivo a formagao docente.

Portanto, a criacdo desses programas acaba complementando de forma significativa a
formagdo tanto inicial como formag&o continuada, dando todo um suporte para vivéncia no
ambiente escolar. Dentre essas inciativas se destacam: o Programa de Formag&o Inicial e
Continuada de Professores para a Educacdo Basica (PARFOR), Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) que funcionam como um apoio para

acompanhamento da atuacgdo docente e o programa RP objeto da pesquisa.
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A RESIDENCIA PEDAGOGICA COMO APERFEICOAMENTO DA
PRATICA DOCENTE

Durante o processo de formacéo de um licenciando a préatica é fundamental. Conforme
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9394/96) deve ser dado ao discente a
oportunidade de vivenciar sua pratica pedagogica.

Segundo Marx (1989) toda praxis social € de certa maneira um trabalho. O processo
de realizacdo do trabalho acaba desencadeando uma transformacédo no trabalhador. Baseado
nisso, podemos dizer que o trabalho maodifica o trabalhador, pois trabalhar ndo é so fazer
alguma coisa, mas fazer alguma coisa de si mesmo e consigo mesmo. Nessa perspectiva, vale
mencionar se a teoria descolada da préatica forma bons profissionais, no caso da formacéao para
0 exercicio do magistério, a pratica é fundamental para que o futuro professor possa vivenciar
os desafios da sala de aula.

E evidente que a pratica configura-se uma experiéncia indispensavel para formacéo
docente, pois garante ao discente vivenciar teoria e pratica, momento onde o professor sai da
teoria e se insere no campo de exercicio da docéncia, para assim iniciar suas vivéncias na area
escolhida através de observacOes, regéncias e aprendizagens no ambito escolar que serdo

fundamentais para sua formacdo. Sobre essa questdo Pimenta (2000, p.19):

A identidade do professor € construida, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor atribuem a atividade docente no seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de se situar no mundo, de
sua histéria de vida, de suas representacBes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.

Portanto, a articulagdo da relacdo teoria e pratica € um processo definidor da qualidade
da formacdo inicial e continuada do professor como sujeito autbnomo na construcao de sua
profissionalizacdo docente.

E nessa perspectiva que foi criada a RP, 0 mais novo programa voltado a formacao de
professores implantado no Brasil que busca inserir o aluno no dia a dia da sala de aula e do
ambiente escolar.

Vale destacar, que essa ideia da Residéncia como parte da formacdo do professor ndo
é nova no Brasil. Conforme afirma Silva e Cruz (2018), a primeira discussdo acerca da
implantacéo da RP ocorreu em 2007, sendo uma proposta do Senador Marco Maciel. O mesmo
diz ter tomado como base o programa de residéncia médica. Assim era intitulada por residéncia
educacional, sendo exigida uma carga horaria de 800 horas. Porém, apesar de ser uma boa
proposta nédo foi adiante devido o Estado ndo poder custear as bolsas.

Uma nova tentativa foi feita no ano de 2012 pelo senador Blairo Maggi que adaptou
do Projeto de Lei do Senado - PSL 227 proposto por Marco Maciel. A nova proposta levou o
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nome de Residéncia Pedagdgica. O projeto fora caracterizado como sendo uma etapa ulterior
para a formagé&o e trouxe como forma de mantimento a remuneragdo com bolsas de estudos,
possuindo uma carga horaria de 800 horas.

Vale ressaltar que a proposta ndo colocava a residéncia como elemento obrigatorio
para a atuacdo na educacdo bésica, evitando assim prejudicar os docentes que por algum
motivo ndo pudessem participar do programa. Ainda sobre a proposta de Residéncia
Pedagogica de Blairo Maggi haveria a possibilidade de o participante do programa utilizar o
certificado de aprovacdo da residéncia pedagdgica como titulo em concursos ou ainda
processos seletivos. Semelhante, aos professores em exercicio da fungdo do magistério que
apresentam o tempo de experiéncia.

Uma nova proposta de implantagdo da residéncia pedagogica foi apresentada em
meados do ano de 2014 através do projeto de lei 6/2014 pela Comissao de Educacdo, Cultura
e Esporte do Senado. A PSL instituida pelo senador Ricardo Ferraco (PSDB-ES), trazia como
proposta a residéncia docente. Conforme a proposta a residéncia funcionaria como um
complemento extra na formacdo docente, com 1.600 horas divididas em dois periodos com
duracdo minima de 800 horas. VVoltada para os licenciados que possuissem-até trés anos para
concluir o curso. Entretanto, devido a diversas pautas que nao ficaram claras o suficiente,
acabou néo vigorando. (SILVA; CRUZ, 2018).

Embora os projetos de Lei propostos no Senado Federal ndo tendo éxito, pode-se dizer
que vinha acontecendo experiéncias da RP isoladas na formacao de professores sejam elas em
escolas municipais, estaduais ou federais no &mbito da educacéo bésica e superior. A exemplo
tem-se o caso da implementacdo do modelo de Residéncia Educacional em Séo Paulo.
Conforme destaca Silva e Cruz (2018) a residéncia educacional foi implantada por meio dos
decretos n® 57.978/ 2012 e 59.150 / 2013, a fim de aperfeicoar o exercicio da pratica docente
e contribuir para a melhora do estagio supervisionado escrito nos termos da Lei Federal n®
11.788, de 25 de setembro de 2008. Experiéncias essas que em 2014 chegaram ao fim.

Conforme Fontoura (2011) além das experiéncias realizadas em Sao Paulo tem-se a
experiéncia da RP voltado aos professores que estavam no primeiro ano de estagio probatério
na rede municipal de educacéo de Niterdi, RJ. Para a efetivacédo das formac6es docentes foram
feitas parcerias com o Centro de Alfabetizacdo Leitura e Escrita (CEALE), ligado a Faculdade
de Educagéo da Universidade Federal de Minas Gerais — (UFMG).

Essas experiéncias colocaram a necessidade de reestruturacdo desses projetos,
pensando em uma formacdo complementar para os futuros professores. Para Bondia (2001),

h& uma grande diferenciacdo entre experiéncia e informagé&o, pois so a informagdo néo garante
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uma boa metodologia de explanacgao sendo indispensavel a prética do exercicio da atuacdo. A
pratica possibilita o futuro professor seguranca para adentrar em sala de aula, bem como
transformar e aperfeicoar as técnicas de ensino.

Nesse movimento é langado no ano de 2018 um novo edital pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, com o apoio do Governo Federal e
das secretarias dos estados, que propde que os cursos de licenciaturas possam promover
durante o periodo da graduacdo uma maior articulacéo entre a universidade e escola.

Assim sendo, o edital CAPES n° 06/2018, designa o programa de Residéncia
Pedagdgica como sendo uma das a¢des que integram a Politica Nacional de Formacédo de
Professores. O programa tem comao objetivo proporcionar o aperfeicoando para a formacéo
pratica dos cursos de licenciatura, promover a imerséo do aluno na escola para que ele possa
sair do isolamento dos ambientes formativos da universidade e vivenciar a pratica pedagdgica
(BRASIL, 2018).

Para participar o discente deve estd regulamente matriculado em um curso de
licenciatura e possuir pelo menos 50% da carga horaria do curso ou esta cursando do 5°
semestre em diante. O periodo de estagio € realizado em uma escola campo e para custear a
locomocdo os Residentes recebem uma bolsa no valor de R$ 400 reais.

Uma vez selecionado o residente deve cumprir carga horéria total de 440 horas de
atividades divididas da seguinte forma: sdo 60 horas destinadas ao periodo de ambientacdo na
escola e 320 de imersao, sendo 100 horas de regéncia que incluird o planejamento e execuc¢éo
de pelo menos uma intervencao pedagogica e 60 horas destinadas a elaboracéo de relatério

final, avaliacdo e socializacéo de atividades (CAPES, 2018).

A RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU

O Programa Residéncia Pedagdgica, lancado pela CAPES, edital 06/2018, esta em
vigor na Universidade Estadual Vale do Acarau desde agosto de 2018, por meio do edital n°
16/2018. O programa disponibilizou o total de 264 vagas, contemplando onze cursos de
licenciatura da universidade no qual cada um ficou com 24 vagas.

Depois de instituido o Programa na UVA foi aberto um processo seletivo simplificado
para selecdo dos residentes e preceptores. Integram, também, a RP o coordenador institucional
e os docentes orientadores.

No caso especifico do Curso de Geografia, os estudantes selecionados foram
distribuidos nas escolas estaduais de Ensino Medio, Professor Luis Felipe, Jarbas Passarinho,
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localizadas no municipio de Sobral e Wilebaldo Aguiar localizada no municipio de Massapé.

O mapa 1 traz a localizagéo das escolas.

Figura 1: Mapa de localizacdo das escolas

Assim sendo, nessa secdo do artigo traz-se a percep¢do dos residentes do curso de

Geografia na UVA, acerca das principais contribui¢cdes do programa para sua formacéo, bem
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CELESTINO NETO, J. R. (2020).

como suas sugestdes e propostas de aperfeicoamento. A apreensdo do objeto em anélise foi

feita por meio de questionario, com perguntas abertas e fechadas, enviado via e-mail aos

residentes das trés escolas campo. Foram enviados ao todo 17 questionarios, contudo s

recebemos retorno de 10 residentes.

De inicio se buscou saber qual a avaliacdo que os residentes fazem da RP. Os 10

residentes, argumentando que “a residéncia contribuiu de forma significativa na sua
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formag¢ao”, consideraram o programa como bom (50%), 6timo (40%) e pode melhorar (10%).

Na percepcao dos residentes o programa constitui uma forma de aperfeicoamento, um
momento em que é possivel vivenciar o que é ser professor, conforme mostra a fala do
residente (A):

A RP proporcionou um aprendizado inigualdvel foi um momento de enorme
aprendizado, pois estdvamos vivendo o ambiente de trabalho antes do mercado de
trabalho, podemos participar de forma ativa de todos os momentos que a escola
proporciona aos professores. Depois da experiéncia da residéncia comecei a ver com
outros olhos como realmente é ser professor, como atuar diante das circunstancias
apresentadas na escola. (Entrevista realizada em dezembro de 2019).

A analise da fala do residente (A) revela que a experiéncia na escola oportunizada pela
RP, contribuiu para seu crescimento académico e profissional do ponto de vista da postura em
sala de aula, vocabulario, escrita, dentre outras, bem como para o fortalecimento da sua
identidade docente. De acordo com Pimenta e Lima (2004) essa vivéncia na escola fornece
novas possibilidades de ensinar e aprender mais sobre a futura profissao docente.

Na sequéncia foi indagado sobre a vivéncia na escola campo, dos momentos de
socializagdo, discurséo e de reflexdes acerca das abordagens e préaticas docentes. Sobre isso se

obteve as seguintes respostas:

Em todo momento durante a residéncia foi possivel discutir o que estdvamos
vivenciando, seja de forma informal durante o dia a dia, ou em rodas de conversa e
discussoes. Além disso, era possivel fazer uma reflexdo do que estdvamos
estudando, lendo e 0 que viamos na pratica e dessa forma viamos como podiamos
estar melhorando. (Residente (B). Entrevista realizada em dezembro de 2019).

O ambiente nos possibilitou uma variedade de experiéncias que antes nos estagios
supervisionado nao tinhamos que € a socializagdo com bastante frequéncia com a
comunidade escolar e também nédo poderia deixar de mencionar toda a atencgdo e
acompanhamento que recebemos do professor preceptor que é 0 que enriquece a
experiéncia. (Residente C). Entrevista realizada em dezembro de 2019).

Para o residente a convivéncia € 6tima. A relacdo entre alunos, professores e a
direcdo escolar foi de extrema importancia para o desenvolvimento de habilidade
dos residentes. Além disso, o corpo docente sempre estava disponivel para nos
auxiliar em quaisquer duvidas. (Residente D. Entrevista realizada em dezembro de
2019).

Trabalhamos em harmonia, trabalhamos juntos tanto na construgdo de projetos,
regéncias ou qualquer outra tarefa que precisaremos fazer na escola, em alguns
momentos ha algumas controversas, mas sempre resolvemos no dialogo. (Residente
E. Entrevista realizada em dezembro de 2019).

As falas mostram que a RP se diferencia do estagio supervisionado justamente por
permitir uma vivéncia com professores e alunos, bem como momentos de reflexdo juntamente
com o preceptor que tem um acompanhamento mais detido do trabalho realizado pelo
estudante, futuro professor.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelos residentes na escola as respostas foram:
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Minha principal dificuldade foi as regéncias de aulas, eu ndo tinha a experiéncia e
seguranca na pratica docente com o Ensino Médio, néo tinha ainda vivenciado essa
modalidade de ensino, os Estagios Supervisionados | e Il, foram realizados no
Ensino Fundamental, modalidade de ensino diferente com alunos de faixa etaria
menor, com metodologias e filosofias diferentes. (Residente F. Entrevista realizada
em dezembro de 2019).

No inicio eu sentia muito medo de entrar na sala de aula para dar regéncias, nao sabia
como era a realidade de trabalhar na escola, de ter a convivéncia com os demais que
fazem parte da escola. (Residente G. Entrevista realizada em dezembro de 2019).

O fato dos residentes terem apontado a regéncia como a maior dificuldade enfrentada
pode esta relacionada a falta de preparo do estudante para desenvolver uma prética pedagogica
que fomente a andlise e investigacdo, reflexdo e reelaboragdo do conhecimento produzido.
Portanto, colocar o licenciando na escola no intuito deste vivenciar a regéncia de sala de aula,
podendo assim refletir sobre sua pratica € o principal objetivo da RP.

Na sequéncia, questionou-se sobre a contribuicdo da RP na formacgéo profissional
docente. O Programa, conforme mostra a fala do residente, permitiu uma vivéncia mais efetiva
no cotidiano do trabalho docente e, por conseguinte, mais seguranca para assumir a sala de
aula.

Depois de alguns meses de regéncias: Vejo que ap0os ter feito parte da residéncia me
tornei uma pessoa mais madura dentro da-sala de aula, me sinto mais segura ao dar
uma regéncia, pois estou vivenciando a realidade da escola e dos alunos e essa
vivéncia estd me tornando uma futura docente de Geografia mais experiente em
termos de estar mais preparada. (Residente H. Entrevista realizada em dezembro de
2019).

A andlise da fala mostra que ao adentrarem nha escola campo os residentes passam a ter
momentos de construcdo e aprimoramento de conhecimentos que serdo fundamentais para sua
formagdo profissional, integrando o conhecimento obtido na universidade com a pratica.

A RP, portanto, constitui uma experiéncia muito rica para os residentes. O Programa
Ihes permitiu vivenciarem situagdes reais de vida e de trabalho fundamentais na constucéao de
sua profissao, bem como explorar as competéncias basicas que sdo indispensaveis para a
formacao do profissional tanto na questéo ética como na questdo do desenvolvimento humano,
surtindo assim em uma melhoria da sua qualidade de vida. (BARREIRO, 2006).

Dito isso, pediu-se aos residentes que apontassem sugestdes ou criticas ao programa.
As sugestdes e criticas dos residentes giraram em torno do valor da bolsa e curso de formacao,

conforme mostra as falas abaixo:

Como sugestdo: acho vidvel e de fundamental importéncia se o valor da bolsa viesse
com um auxilio transporte para que cobrisse as despesas com o deslocamento, pois
se formos analisar a maioria dos residentes é oriundo de outras cidades, e se
deslocam para Sobral rumo a Universidade e para suas perspectivas escolas campos,
muitas vezes sdo lotados para escolas de outra cidade onde a logistica fica um pouco
inviavel financeiramente, até muitas vezes esses alunos/residentes passam a residir
em Sobral para que ficassem mais proximo a escola.
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Como critica: Acredito que durante esse tempo de bolsista ndo éramos devidamente
informados sobre o que fazer e o que ndo fazer, ndo por culpa das Docentes
Orientadoras, mas sim pela CAPES, seria melhor uma maior explanacdo dos
assuntos da RP para viabilizar um maior entendimento do preceptor que orienta 0s
residentes. (Residente A. Entrevista realizada em dezembro de 2019).

Acho que deveria ter algum curso de formagao com metodologias que poderiamos
trabalhar em sala de aula e dessa forma trabalhar uma aula atrativa sem sair do
contelido. (Residente F. Entrevista realizada em dezembro de 2019).

O Programa de Residéncia Pedagogica poderia e deveria contemplar mais estudantes
de licenciatura, aumentando o nimero de bolsas para qualificar a formag&o inicial
de futuros professores. (Residente G. Entrevista realizada em dezembro de 2019).

A Residente “A” em sua fala faz colocagdes importantes, haja vista o valor da bolsa
ndo ser compativel aos gastos dos residentes que moram mais distante, passando as vezes a
residir em outro municipio a fim de ficar mais proximo da escola campo. Os gastos com
aluguel, passagens e alimentagdo acabam superando o valor da bolsa o que dificulta a
permanéncia no programa, pois geralmente os estudantes nessa fase de graduacdo ndo tem
emprego, sendo a bolsa sua Unica fonte de renda.

Na critica feita pelo mesmo residente é ressaltado o fato de algumas vezes faltar
especificacbes explicitas por parte da CAPES em aspectos que ficaram duvidosos em relacao
a determinadas atividades do programa, isso de certa forma acabou dificultando a
compreensdo dos residentes, porém € preciso levar em conta que esse é um programa novo na
Universidade e por conta disso as vezes ndo se sabe ao certo como devem ser realizadas as
atividades propostas pela CAPES.

Em sua fala o residente “F” sugere cursos de formagao para que assim os discentes
pudessem ministrar diferentes temas de aulas utilizando metodologias atrativas e simples para
tornar a aula mais dindmica, que seriam de suma importancia enquanto graduandos residentes
por conta de serem preparados para utilizar diferentes métodos de ensino.

O residente “G” sugere o aumento das vagas na RP para que assim o programa dé a
oportunidade de outros discentes a ter uma formacdo mais repleta de conhecimentos. Ao
ampliar as vagas outros discentes podem ter essa mesma contribuicdo em sua formagéo o
tornando mais preparado para a sua futura profisséo.

Para finalizar procurou-se saber a opinido dos residentes em relacdo a continuidade

do programa. As respostas foram:

Sim, pois assim como eu tem muitos licenciandos que sentem dificuldades em estar
dentro de uma sala de aula, os estagios sdo uma ajuda, mas ndo se compara a
Residéncia Pedagdgica, pois passamos mais tempo em sala de aula e assim
amadurecemos como futuros professores. (Residente F. Entrevista realizada em
dezembro de 2019).
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Sim, pois é um projeto que aproxima escola/universidade para o desenvolvimento
de uma educagdo de qualidade e também no aperfeicoamento da profissdo de
professores, onde 0s estagios sdo bastante curtos, e o programa oferece uma melhor
compreensdo de estar na escola e também na sala de aula. (Residente H. Entrevista
realizada em dezembro de 2019).

A leitura do que foi mencionado até o momento revela que a residéncia comprimiu
exatamente o seu papel no quesito da imersdo na escola em parceria a universidade, da
construcdo de valores e praticas pedagogicas, trazendo assim uma rica experiéncia aos

discentes que participaram do programa, tornando-0s mais preparados para sua profisséo.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa deixou evidente que a RP possui um papel importante na formacao
profissional docente, pois permite a interagao entre universidade e escola.

Neste sentido, a RP possibilita o estudante de licenciatura a vivenciar a realidade da
sala de aula, ou seja, a préatica da regéncia, a elaboracdo de plano de aula, dentre outros
acontecimentos que compdem a escola. A RP permite, também, ao futuro professor
aperfeicoar sua formacdo, desenvolvendo atividades que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagédo entre teoria e pratica profissional.

Vale ressaltar que nesse processo 0 acompanhamento do trabalho desenvolvido na
escola pelo preceptor e docente orientador, avaliando e instruindo nas atividades realizadas na
escola campo foi de grande auxilio na construg¢éo do aprendizado docente.

Pautado nos apontamentos € na vivéncia no programa da pesquisadora, fica evidente
que a RP é de grande relevancia para o aperfeicoamento do profissional docente, agregando
experiéncia e conhecimento, tornando o licenciado mais capacitado para atuar em sala de aula.
Assim sendo, é de extrema importancia a continuidade de programas como a RP para

enriquecer a formacéo dos profissionais que busquem o campo educacional.
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