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RESUMO

O presente artigo é fruto de uma pesquisa realizada através do Programa Voluntario de Iniciacédo
Cientifica — PROVIC, em 2013, na categoria de iniciacéo cientifica, na Universidade Estadual Vale do
Acaral - UVA. O mesmo traz reflex6es sobre avaliacdo cujo objetivo foi de analisar a avaliacdo e seu
processo no ensino da Geografia escolar através de diferentes abordagens e dos sistemas de avalia¢éo
tendo como objeto observagdes e consideracdes a partir da Escola de Ensino Fundamental Francisco
Teotdnio Alves Pessoa — EEFFTAP.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo; Ensino de Geografia, Aprendizagem.

RESUMEN

Este articulo es el resultado de una encuesta realizada a través del Programa de Contribuciones
Voluntarias para Iniciacién Cientifica - PROVIC celebrd en 2013, en la categoria de grado, que se
celebr6 en el Valley State University Acarad - UVA. Lo mismo se refleja en la evaluacion cuyo
objetivo era examinar la evaluacion y su proceso en la ensefianza de la geografia de la escuela a través
de diferentes enfoques y sistemas de evaluacion que tienen como objeto las observaciones y
consideraciones de la Escuela Primaria Teotonio Francisco Alves Pessoa - EEFFTAP.

PALABRAS CLAVE: Evaluacion; Geografia Ensefianza, Aprendizaje.

INTRODUCAO

Iniciamos esse artigo trazendo aos leitores alguns esclarecimentos: trata-se de um tema
atual e complexo, fruto de uma pesquisa realizada através do Programa Voluntério de
Iniciacdo Cientifica— PROVIC/UVA, em 2013, cujo tema, por se entender ser de significativa
relevancia, justifica-se pela atualidade, e, em especial, ser pouco debatido em meio aos

professores da educacdo basica, debrugando-se, de forma critica sobre o0 ensino e a
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aprendizagem da disciplina Geografia, mais especificamente sobre o processo de avaliagéo.
Especificamente no caso da Geografia, 0 mesmo ndo se desvincula do debate geral e das
diferentes abordagens apresentadas pelos tedricos como: Luckesi (1999; 1984), Saviani
(2000), Silva (2004), Passini (2007).

A discussdo sobre avaliagdo é sem davida um desafio, e, enquanto processo de ensinar
e aprender, deve ocorrer constantemente no dia-a-dia escolar. Para tanto, tendo-se em conta a
pesquisa realizada, teceremos algumas consideracfes em torno da avaliagdo como um
processo geral que envolve as diversas escolas, ainda que, com foco, nas especificidades
avaliativas no ensino da Geografia.

A avaliacdo é um importante instrumento no processo de ensino e aprendizagem,
pressupondo-se que a mesma atravesse 0 ato de planejar e executar, e deva estar presente ndo
s0 na identificacdo da perspectiva politico social, como também na selecdo de meios
alternativos e na execugdo do projeto tendo em vista a sua construgdo. E uma ferramenta da
qual o ser humano nao se livra, pois faz parte de seu modo de agir, e, portanto, é necessario
que seja usada da melhor forma possivel (LUCKESI, 1999).

O objetivo foi de analisar principalmente a avaliacdo e seu processo no ensino da
Geografia escolar através de diferentes abordagens, dos sistemas de avaliacdo, tendo como
objeto observacdes e consideracdes a partir da Escola de Ensino Fundamental Francisco
Teotonio Alves Pessoa — EEFFTAP, uma escola da rede municipal de educacéo localizada em
Forquilha, municipio da Regido Noroeste do Estado do Ceara.

Nessa perspectiva, como parte do processo pedagogico, defende-se o pensamento de
Luckesi (1999) ao afirmar que a avaliagdo permite constantemente a reflexdo do fazer
pedagogico, buscando sempre a melhoria do processo ensino aprendizagem. Por outro lado,
sobre avaliacdo no ensino da Geografia, destaca-se a elaboracdo e definicdo coerente de
critérios de avaliacdo, utilizando-se de exemplos de contetdos abordados nas aulas e também
presentes na abordagem de tematicas dessa disciplina e no cotidiano dos alunos.

Portanto, a avaliagdo como processo, €, no ensino de Geografia, de forma qualitativa
com variados instrumentos que proporcionem um momento de aprendizado aos alunos, deve
ser considerada uma ferramenta relevante para que 0 ensino consiga avancar e promova o
crescimento e desenvolvimento do sujeito, levando-o a autonomia, ao conhecimento em toda
a sua complexidade. Rompendo com o que esta presente, na maioria das escolas que tem
servido para classificar, definir o destino dos alunos de acordo com as normas da escola, e,
hoje, fortemente centrado em modelos estabelecidos pelo sistema educacional do pais, que €

também uma forma de excluséo, conduzindo a rotulacées entre outros.
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O tema em si mesmo, sem duavida, requer um profundo olhar e leituras sobre a
dindmica dos processos educacionais e dos sistemas de avaliacdo, para que se possa
correlacionar a disciplina de Geografia a partir dos processos e sistemas presentes na
realidade da escola e da educacdo brasileira. A exemplo de outras escolas da regido, e, porque
ndo dizer, do Ceard, a andlise serviu para entender os resultados a partir da escola observada,
bem como as longas conversas com professores, que foram fundamentais para, juntamente
com os textos, irmos fazendo, de forma simples, consideracbes que expressam o0
entendimento sobre a avaliacdo, esperando-se contribuir com mais uma reflexdo com um tema

que precisa ser amplamente debatido no interior das escolas.

ENSINO E AVALIACAO NA REALIDADE BRASILEIRA: BREVES
CONSIDERACOES

Tudo que é realizado pelo homem esta sujeito a avaliacdo, seja ela de forma
espontanea ou ndo, a mesma estard sempre presente, inserida desde as atividades mais
complexas até as mais simples ocorridas em nosso cotidiano, é algo que o ser humano nédo

conseguira se desvencilhar. Assim Luckesi (2002) afirma:

“A avaliagdo atravessa o ato de planejar e de executar; por isso, contribui em
todo o percurso da acdo planificada. A avaliagcdo se faz presente ndo s6 na
identificacdo da perspectiva politico social, como também na selecdo de
meios alternativos e na execucdo do projeto, tendo em vista a sua
construcdo. [...] A avaliagdo é uma ferramenta da qual o ser humano néo se
livra. Ela faz parte de seu modo de agir e, por isso, € necessario que seja
usada da melhor forma possivel” (LUCKESI, 2002, p.118).

Diante disso, pressupfe-se que na pratica pedagogica a avaliacdo deva suceder, nos
mesmos moldes desta proposta para nosso dia-a-dia. Trata-se de uma acdo planejada que
envolve procedimentos diferenciados para a sua execucdo. No ambito escolar, a avaliagéo
deve ser pensada como um processo continuo a partir de projetos que envolva a participacao
de todos e elementos fundamentais para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Na realidade atual, apesar de alguns avancos, provas e exames, sao praticas que atuam
num processo cruel de selecdo, exclusdo e até mesmo punicdo. A escola é para o aluno apenas
o0 local em busca de obter boas notas e ndo do conhecimento. A escola, por sua vez trabalha

em cima de numeros, de resultados, desconsiderando a importancia da aprendizagem.
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Esse processo tem se tornado corriqueiro nas escolas e visa punir aqueles que néo
aprenderam, deixando de lado todo um contexto social vivido pelo aluno em seu cotidiano.
Dentro desse contexto, na medida em que pune, a avaliacdo também premia alunos que
supostamente aprenderam, fazendo assim uma selecdo, com apenas o que foi desenvolvido

naquela atividade, deixando de lado o desenvolvimento real.

“Dai o fato da avaliacdo assumir, frequentemente, o sentido de premiagdo ou
punicdo. Essa questdo torna-se mais grave na medida que os privilégios sdo
justificados com base nas diferencas e desigualdades entre os alunos. Fundamentada
na meritocracia (a ideia de que a posi¢do dos individuos na sociedade é
consequéncia do mérito individual), a Avaliacdo Classificatoria passa a servir a
discriminagio e a injustica social” (DICIONARIO DA EDUCACAO, 2008, s/p.).

E este 0 modelo assumido atualmente pela escola, o qual prioriza um depésito de
informacdes, onde o professor é detentor do conhecimento, enquanto que o aluno exerce a
funcdo de receptor deste conhecimento deixando a avaliacdo com o papel de mediadora deste
processo.

Nas escolas, o termo avaliagdo é citado a todo 0 momento pelos docentes, mas, o que é
aplicado na realidade sdo provas e exames. Assim sendo, os professores acabam distorcendo o
seu real significado fazendo com que o conceito da mesma seja mudado, da mesma forma que
o0 aluno constréi uma ideia de julgamento que consequentemente ira excluir alguém, ou seja,
deste modo o quantitativo supera o qualitativo.

O sistema de ensino e a escola, como uma representacdo maxima, no processo de
ensino e de aprendizagem, possuem orientacGes em geral muito rigidas, desde o cumprimento
de uma carga horéria minima, passando por uma quantidade de dias letivos e uma lista quase
infindavel de projetos a serem desenvolvidos, tudo, quase sempre com total desconhecimento
da realidade e singularidades de cada escola. Na realidade, em todos os processos ha uma
obediéncia ao tempo, determinado por um calendario que nem sempre é flexivel.

Portanto, no que diz respeito & avaliagdo na escola® ndo ha uma obediéncia aos estudos
dos contetdos por serem importantes para a formagcdo do aluno, mas por se sentirem
ameacados por uma prova, muitos se dedicando apenas em periodos estabelecidos pelo
calendario da escola para a realizacdo de provas, ou as atividades desenvolvidas pelos
professores em cada disciplina escolar. Sabendo que a avaliacdo é feita somente mediante a

nota da prova, os alunos que se dedicam a estudar os conteddos, com o objetivo dos

% A obediéncia ao calendario de prova parece ser uma unanimidade em escolas publicas e privadas, seguindo
uma mesma l6gica, a prova é o elemento de mediacdo entre contetidos ministrados e aprendizagem.
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resultados dos testes, estardo pareados com aqueles que se dedicam aula ap6s aula. Nos
moldes atuais a avaliacdo de modo geral serve: para classificar, excluir, punir, medir, definir o
futuro dos discentes de acordo com as normas da escola, ou seja, a mesma atua de forma
seletiva. Sendo assim, todas essas praticas que permeiam ‘a avaliagdo escolar’ precisam ser

revistas. Nesta mesma linha de pensamento Luckesi afirma:

Avaliacdo s6 faz sentido se favorecer a aprendizagem. Todavia, ndo se realiza
aprendizagem qualitativa, sem avaliar. Quando se combate o tom classificatorio, [...]
pretende-se, no fundo, superar abusos da avaliagio, no que estamos todos de acordo,
mas ndo se poderia retirar dai que avaliacdo, de si, ndo é fendmeno classificatorio.
Serd mister distinguir acuradamente entre abusos da classificagdo, de teor
repressivo, humilhante e punitivo, e efeitos classificatérios implicados em qualquer
processo avaliativo, também quando dito qualitativo. (LUCKESI, 2002, p.23)

Mesmo diante de tantos debates a respeito do tema, a avaliacdo € a legitimadora do
fracasso escolar do aluno, classificando e excluindo por meio de notas isoladas, adquiridas em
dias programados e através de provas, onde esse fracasso é dedicado exclusivamente ao aluno.

Do mesmo modo, Hoffmann (2009) aponta que o significado de avaliacdo na escola
reforca as situacGes programadas, diferente daquela atribuida ao dia a dia. Assim, a visdo que

se tem:

[...] ndo se restringe aos educadores em geral. E idéntica a visdo dos alunos a
respeito desse tema, das familias e da sociedade. O significado da avaliacdo na
escola alcanca um significado prdprio e universal, muito diferente do sentido que se
atribui a essa palavra no nosso dia a dia. Percebe-se o aluno sendo observado apenas
em situacGes programadas (HOFFMANN, 2009, p.24).

Sdo essas situacdes programadas e caracterizadas nas praticas avaliativas do professor
que precisam ser mudadas. Mudar seu ponto de vista a respeito da avaliacdo seria o ponto de
partida para a renovacdo da mesma, lembrando também que toda escola tem um importante
papel no processo de ensino e de aprendizagem, e a avaliacdo se constitui em um dos
importantes elementos. Doravante, a avaliagdo qualitativa assume importante papel, sem, €

claro, dispensar a quantitativa, mas, fazendo com que ultrapasse esta. Demo (2004) afirma:

[..] A avaliacio qualitativa pretende ultrapassar a avaliagdo quantitativa, sem
dispensar esta. Entende que no espaco educativo 0s processos sdo mais relevantes
que os produtos, ndo fazendo jus a realidade, se reduzida apenas as manifestacdes
empiricamente mensuraveis. [...] A avaliagdo qualitativa gostaria de chegar até a
face qualitativa da realidade, ou pelo menos de se aproximar dela (DEMO, 2004,
p.156).
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Portanto, ha de se priorizar os processos em detrimento dos produtos. Ndo existem
receitas, ha de se considerar cada realidade, porém para que a avaliacdo tenha avancos
significativos, os atores sociais envolvidos nos processos educacionais terdo que refletir suas
praticas e através de discussdes entre as classes envolvidas: educadores, alunos, familias,
técnicos e outros, propor e construir alternativas de acGes a respeito do tema em discussao de
modo a transformar a realidade social promovendo de fato a aprendizagem e a producdo do

conhecimento. Neste sentido, Loch (2000, p. 31) afirma que sera preciso compreender...

[...] que avaliar ndo é dar notas, fazer médias, reprovar ou aprovar os alunos.
Avaliar, numa nova ética, € sim avaliar participativamente no sentido da construcéo,
da conscientizacdo, busca da auto critica, auto-conhecimento de todos os envolvidos
no ato educativo, investindo na autonomia, envolvimento, compromisso e
emancipacao dos sujeitos (LOCH, 2000, p.31).

Avaliar de forma qualitativa significa conhecer as necessidades e fragilidades do
contexto em que professores e alunos estdo inseridos. Desta forma, a acessibilidade ao
conhecimento e o direito de aprender ocorre de forma mais concreta. Nessa busca, nos
ultimos quinze anos, o Brasil vem implantando politicas publicas que objetiva uma
transformacdo da realidade atual da educacdo, tendo como prioridade a qualidade,
consubstanciada da universalizacdo do ensino através do acesso, a expansdo das estruturas
fisicas das escolas convencionais, a expansdo das escolas profissionalizantes, o sistema de
cotas, etc. E neste contexto que vem crescendo no pais os sistemas de avaliacio da educacio
nos diferentes niveis de ensino.

Foram elaboradas inUmeras iniciativas para que todos os niveis de ensino fossem
abrangidos. Desta forma, foram criados os sistemas de avaliacdo de cunho nacional, tais
como: o Sistema Nacional de Avalia¢io da Educacio Bésica (SAEB), a Prova Brasil, o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior (ENADE), dentre outros
(MEC, 2013).

Juntamente com a criagdo destes sistemas de avaliagdo da educacéo nacional, surgiram
também os sistemas de avaliacdo estadual e municipal. No estado do Ceard destaca-se o
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara (SPAECE), criado em 1992,
0 mesmo mede o nivel da educacédo bésica do estado. Independente dos motivos para a génese
dos sistemas de avaliagdo, 0os mesmos tem importancia no que diz respeito & melhoria da
qualidade do ensino, pois assim é possivel ter uma viséo geral do nivel educacional, podendo
assim tracar metas a serem cumpridas pelos orgaos responsaveis pelo sistema educacional.

6
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Destarte, essa l0gica s6 pode ser validada se pensada a avaliagdo como um processo cuja nota
ndo pode ser o Unico indicador meritdrio.

No tocante a educacao bésica, a historia em sua evolugdo nos remete ainda a muitas
fragilidades que precisam ser superadas se almejada a tdo sonhada qualidade. Tém-se avancos
quanto a universalizacdo do ensino, mas, no &mbito da avaliacdo, ndo se pode desvincular de
outros problemas que séo cruciais como a leitura e escrita e, é neste cenario, que as disciplinas
Portugués e Matematica passam a ter maior importancia no processo de ensino e de
aprendizagem.

Uma das criticas que se faz ao sistema de avaliacdo educacional brasileiro € que o
mesmo avalia apenas as disciplinas de Portugués e Matemaética, ficando de fora as disciplinas
que compdem as ciéncias humanas e da natureza, o que conduz de certo modo a uma
desvalorizacdo das mesmas, uma vez que se percebe que as escolas acabam focando apenas as
disciplinas que serdo exigidas nas avaliagOes externas e fazendo com que as outras disciplinas
se envolvam nessa “busca” pelos resultados. A indagacdo que surge é: a escola esta em busca
de numeros ao invés de cidadaos criticos e pensantes?

Sendo a avaliacdo um processo continuo de ensino e aprendizagem, deveria ser levada
em consideracdo também a realidade onde o aluno esta inserido. Dessa forma, sabemos que
existem realidades bastante diferentes, e é nessa perspectiva que a avaliacdo deveria estar
inserida nas particularidades de cada regido, de cada escola, de cada turma, cada aluno. Cada
realidade é uma realidade, com especificidades préprias em si mesmo e em contextos maiores,
em especial quando tomamos a escola e todo o processo pedagdgico para a realizacdo do
processo de ensino e de aprendizagem.

E notoria a complexidade em torno do debate sobre avaliagdo. O mesmo, de forma
geral e de forma contundente, acaba se refletindo na figura do professor, este por sua vez, se
vé na contram&o dos novos ideais, desde o conhecimento necessario e fundamental sobre a
questdo que possa fortalecer os resultados do processo de ensino e de aprendizagem. Ou seja,
0 mesmo encontra fatores que dificultam a realizagdo de uma avaliacdo pautada em sua
esséncia, servindo apenas de verificacdo do grau ou nivel do desempenho em somente um
aspecto do desenvolvimento do educando.

O melhor exemplo que caracteriza a verificacdo do grau de nivel de desempenho do
educando na realidade do sistema educacional brasileiro é a prova. Esta, por sua vez, pode
também ser referenciada como um dos elementos que vem fortalecendo o modelo de
educacdo bancéria, tdo antigo e cada vez mais atual, se olharmos para a politica de resultados

que tem uma abrangéncia geral no &mbito da aplicabilidade dos programas e projetos da
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politica educacional vigente. Destarte, ressaltamos: Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacio Basica — SAEB, Prova Brasil, Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM, Indice
de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB.

A partir do ano de 1990, o Ministério da Educacdo (MEC) implantou o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica — SAEB, um sistema complexo e abrangente que
avalia todas as etapas da educacdo bésica do pais, orientando assim 0s processos de
formulaces e ajustes das politicas educacionais nacionais. Melhorar a sala de aula, a préatica e
a formacéo docente séo os desafios a serem alcancados por essas politicas educacionais.

O SAEB ¢ realizado a cada dois anos em escala nacional, sendo aplicada para alunos
de 5° e 9° ano do ensino fundamental e 3% ano do ensino médio, em escolas publicas e
privadas, rurais e urbanas. Sdo avaliadas as disciplinas de Portugués e Matematica; as notas
variam de 0 a 10. Sdo analisados os dados socioeconémicos dos alunos, docentes e gestores
escolares além da parte fisica da escola e seus recursos. As avaliagbes ocorrem por
amostragem as quais d&o subsidios para corrigir possiveis distor¢des encontradas, orientando
assim possiveis retificacdes nos sistemas educacionais.

Em nossa realidade, o foco da escola em ano de realizacdo de SAEB é voltado para
esta avaliacdo, onde todo o sistema educacional da regido, sob a égide da CREDE de Sobral,
prioriza os resultados a serem obtidos nesta avaliagio externa. E notoria a pressdo exercida
pelo sistema sobre o docente, principalmente quando o mesmo leciona as disciplinas a serem
avaliadas (Portugués e Matematica). Muitas escolas priorizam conteudos das disciplinas ja
elencadas, colocando em segundo plano as disciplinas que compde a area das ciéncias
humanas e sociais e chegando até suspender os contetidos das mesmas. Ressalta-se, ainda, a
selecdo de alunos por turmas, separando os considerados melhores dos “mais fracos”. A
escola sofre uma grande transformacéo durante todo o processo e no dia da avaliacdo tudo em
funcdo da tdo sonhada meta atingida.

Com criagdo no ano de 2005, a Prova Brasil oferece uma avaliagdo com maior riqueza
de detalhes, sendo o desempenho das escolas publicas onde a mesma funciona como um
complemento do SAEB. A Prova Brasil avalia os alunos do 5° e 9° ano do ensino
fundamental, tendo como foco a disciplina de Lingua Portuguesa e Matematica.

Ja 0 ENEM ocorre de forma voluntaria pelos discentes. Foi implantado pelo
Ministério da Educacéo no ano de 1998 com a funcéo de avaliar o desempenho dos discentes
ao término do ensino médio. A partir do ano de 2009, o ENEM ganha nova funcéo que é a de
selecionar o0s estudantes para 0 ingresso na universidade através de programas

governamentais como o Sistema de Selecdo Unificada (SISU) e o Programa Universidade

8



Revista Homem, Espaco e Tempo Ano IX, numero 1, 2015 ISSN 1982-3800

Para Todos (PROUNI). Com as notas obtidas no ENEM ¢é possivel adquirir o certificado de
conclusdo do ensino médio. A prova objetiva do ENEM é composta por 180 questdes de
multipla escolha, sendo uma redacdo com base em uma proposta dada na realizacdo da
mesma.

Ainda sobre o sistema de avaliagdo, em 2007 surgiu o IDEB, lancado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Esse indice define metas para o melhoramento
da educacéo bésica do pais, 0 mesmo retne o fluxo escolar e o desempenho do discente nas
avaliacdes nacionais. As meédias se referem ao desempenho no SAEB (para os estados) e na
Prova Brasil (para os municipios). No IDEB é possivel ter o valor dos indicadores para o pais
de maneira geral, para cada estado, municipio e escola.

ENSINO DE GEOGRAFIA E AVALIACAO

Refletir a respeito do ensino de Geografia requer compreendermos as rapidas
mudancas ocorridas na sociedade em suas mdltiplas dimensdes: culturais, sociais, politicas,
econémicas, ambientais, etc. Assim, poderemos perceber que todas essas transformacdes tém
atingido de algum modo a Geografia como ciéncia e como disciplina escolar na educacao
bésica, exigindo novo pensar e olhar.

Deste modo, entende-se que a Geografia, especialmente com os debates que se
iniciaram no inicio dos anos 80, questionando ndo somente a préatica, o debate em torno das
categorias e contetdos, bem como, a necessidade da academia transpor os muros procurando
dialogar com a educacdo basica. Foram fundamentais as reflexdes sobre o ensino de
Geografia, incentivando e fortalecendo pesquisas voltadas para a geografia escolar e seu
papel.

Nesta mesma linha de pensamento, “particularmente, a Geografia escolar tem
procurado pensar 0 seu papel nessa sociedade em mudanca, indicando novos contedos,
reafirmando outros, reatualizando alguns outros, questionando métodos convencionais,
postulando novos métodos” (CAVALCANTI, 2002, p. 11).

A Geografia escolar antecede a chamada Geografia cientifica, detendo um longo
percurso, e assim ndo pode ser vista como estatica e descritiva, que SO serve para memorizar
conteudos e reproduzi-los nas avaliagcbes da aprendizagem, mas sim, como uma ciéncia que
possibilita conhecimento, e ao aluno a inovacgdo e construcdo critica de conhecimentos, de
saberes, conduza a leitura correta dos processos em diferentes tempos historicos e espagos que

afetam a vida do ser humano desde a escala local até global. Portanto: “[...] A Geografia pode
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ser um instrumento valioso para elevarmos a criticidade de nossos alunos. Por tratar de
assuntos polémicos e politicos, a Geografia pode gerar um sem numero limite quebrando-se
assim a tendéncia secular de nossa escola como algo tedioso e desligado do cotidiano”.
(KAERCHER, 1997, p. 61).

Dessa forma, afirmar que a Geografia é feita no cotidiano, e ndo somente dentro do
ambiente escolar ndo pode em momento algum ser uma utopia para o professor, sendo que a
mesma intercala o cotidiano da escola e do aluno. Segundo KAERCHER (2003, p. 11), “a
Geografia existe desde sempre, e nos a fazemos diariamente. Devemos romper entdo com
aquela visdo de que a Geografia ¢ algo que s6 veremos em aulas de geografia”. Lembrar
também que foram os fatos histéricos e relatos de tempos antigos, entre outros, que
conduziram a sistematizacdo da ciéncia geografica. Da mesma forma certamente, fatos e
acontecimentos no contexto escolar, hoje, podem muito bem servir de estudos e pesquisas
para a construgdo de novos conhecimentos sobre a geografia escolar.

Muito se comenta acerca da inser¢do da criticidade na Geografia escolar, 0 uso de
novas metodologias de ensino, o auxilio das tecnologias etc. O que se tem é um ensino
precario, baseado em praticas tradicionalistas com aulas de forma expositivas, descritivas,
elementos que tendencia o educando a memorizacdo do conteudo e a desmotivacao. Assim

Castrogiovanni (2007) afirma que...

Muitos ainda acreditam que a geografia ¢ uma disciplina desinteressante e
desinteressada, elemento de uma cultura que necessita da memoria para reter nome
de rios, regibes, paises, altitudes, etc. Nesta primeira década do século XXI, a
geografia, mais do que nunca, coloca seres humanos no centro das preocupacdes,
por isso pode ser considerada também como uma reflexo sobre a agdo humana em
todas as suas dimens@es [...]. Na realidade, ela € um instrumento de poder para
aqueles que detém os seus conhecimentos. (CASTROGIOVANNI, 2007, p. 42).

Essa pratica tradicionalista contribui para essa desmotivacdo do educando, pois 0s
mesmos nao conseguem ver uma utilidade da Geografia, tendo como pressupostos a

realidade, o cotidiano, as vivéncias e experiéncias.

As razBes principais para ndo se gostar de Geografia podem ser analisadas a partir
de dois pontos. Em primeiro lugar, h& um descontentamento quanto ao modo de
trabalhar a Geografia na escola. Em segundo, percebem-se dificuldades de
compreender a utilidade dos contetidos trabalhados. Esses dois pontos, embora
estejam intimamente ligados ao ensino de Geografia, ndo focalizam propriamente o
conteldo da matéria ou o conhecimento geografico enquanto tal. Ou seja, parece-me
que “resolvidos” esses dois pontos é possivel tornar o conteudo geografico
trabalhado na escola mais significante para o aluno. (CAVALCANTI, 2002, p. 130).
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Para que essa situacédo seja modificada, e que a disciplina de Geografia exerca seu real
papel, que, de acordo com Castrogiovanni (2007), é o de fazer com que o educando
compreenda o espaco geografico, visto como produto histérico como algo que engloba
praticas sociais de diferentes grupos de pessoas vivendo em um determinado lugar, é preciso
que todas essas praticas tradicionais que ainda imperam em sala de aula sejam repensadas. E
para que isso ocorra tem-se que extinguir o modelo de educacdo bancaria, modelo esse que
visa apenas o0 depdsito do conteudo onde o professor sabe tudo e preenchesse com o seu
conhecimento a cabeca vazia do educando que ndo sabe nada. De acordo com Freire (1987),
essa educacdo deposita o conhecimento nos alunos, esses fazem a memorizagdo e
posteriormente, transcrevem nas provas.

Ainda, no contexto das transformacdes, os conteudos da Geografia Escolar sdo
relevantes para a compreensdo e apreensdo da realidade, bem como, para que o educando

possa aprender a pensar e construir o seu conhecimento criticamente. Assim:

Aprender a pensar significa elaborar, a partir do senso comum, do conhecimento
produzido pela humanidade e do confronto com outros saberes (do professor, de
outros interlocutores), o seu conhecimento. Este conhecimento, partindo dos
contelidos da Geografia, significa uma consciéncia espacial das coisas, dos
fendbmenos, das relagdes sociais que travam no mundo. (CALLAI, 2000, p. 91).
Entende-se que os contedos de Geografia ndo podem ser repassados de cima a baixo
de forma pronta e acabados, ou mesmo sistematizadas pelo livro didatico. O ensino de
Geografia vai além do conteudismo. E um ensinar aprender que se torne libertador®, que
forma cidaddos, que faz com que um individuo conformado, se torne critico e sabendo assim
encarar o mundo de frente e ndo se esconder por tras dele.
Portanto, a apreensdo de conteddos é importante para a compreensdo do pensamento
geogréfico, e, nesse processo de ensino e de aprendizagem a avaliagdo no ensino de Geografia
deve funcionar como uma ferramenta pedagdgica que possa auxiliar o educando a ter senso

critico e uma visdo de mundo diferenciada. Segundo Straforini,

A Geografia, necessariamente, deve proporcionar a construcdo de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através do inconformismo
com o presente. Mas esse presente ndo pode ser visto como algo parado, estatico,
mas sim em constante movimento. (STRAFORINI, 2004, p.51)

* Ver Pedagogia Como Prética de Liberdade, de Paulo Freire, (1967).
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Deste modo, a realizacdo de atividades (préaticas e tedricas) € um processo que tem de
ser levado em conta para se realizar a aprendizagem. Porém, para a eficécia dessa o docente
tem que estar atento e adequar o conhecimento com as experiéncias vividas pelo aluno.
Portanto, “A selecdo dos conteudos, a metodologia, didatica e as formas de avaliar e
classificar tem uma grande importancia na concep¢do que os alunos possuem do saber
geogréfico, da sua utilidade nas decisbes sociais e implicacfes na atitude e motivacdo do
aluno em relagdo ao saber escolar” (SOUTO GONZALEZ, 2000, p. 26).

O que ocorre nas aulas é simplesmente avaliar por avaliar, na EEFFTAP ndo é
diferente. Mas avaliar em Geografia vai além de meros testes, avaliar em Geografia, significa
considerar um sistema de fatores que influenciem no cotidiano do educando e fazendo com
gue o mesmo consiga em sala de aula viver a sua realidade, compreender 0 seu espago de

vivéncia, e isso em geral ndo acontece na sala de aula e fora dela.

N&o h& como avaliar por avaliar, sem objetivos precisos sobre o processo de
construcdo de aprendizagens significativas. Se a nossa preocupacdo é formar o
cidaddo, ha que se oportunizar condi¢des e instrumentos para que os alunos
consigam compreender a realidade em que vivem, isto é, aprendam a conhecer 0
espaco geografico. (NASCIMENTO, 2005, p. 71).

Infelizmente, provas continuam buscando sempre o quantitativo, deixando o
qualitativo a margem. Os professores ainda se utilizam dos resultados, dos produtos prontos e
acabados, para dar as notas, e deste modo, o processo de construcdo do conhecimento fica
alheio, enquanto o produto final (resultado da prova) se sobressai, caracterizando todos os
contetdos apreendidos pelo educando em apenas um teste, e nisso tem sua vida escolar
decidida em algumas horas de avaliacdo, sendo que todo o processo de ensino aprendizagem
acaba ndo tendo relevancia e todo o seu cotidiano, vivéncias, préaticas, criticismo, sao
“engolidos” por uma prova.

O diagnéstico continuo se torna necessario para se ter uma avaliacdo transparente,
com critérios, criando possibilidades reais na hora de avaliar, tais como: seminarios, trabalhos
de campo, construcdo de mapas e maquetes, relatos de experiéncias vividas, atividades em
sala e extra sala, discussdo e debates nas aulas, dentre varios outros caminhos que permitem
se ter uma avaliacdo mais palpavel e verdadeira, e que vai de acordo com seu real sentido. A
avaliacdo deve dar oportunidade aos alunos de dialogar com suas vivéncias, e a partir disso,

construir suas proprias aprendizagens, com experiéncias do cotidiano, até porque a avaliagcdo
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€, em sua esséncia, um instrumento de aprendizagem. Sobre esse contexto Callai (2000, p. 92)

afirma:

O processo de ensino aprendizagem supfe um determinado conteldo e certos
métodos. Porém, acima de tudo é fundamental que se considere que aprendizagem é
um processo do aluno, e as agdes que se sucedem devem necessariamente ser
dirigidas a construcdo do conhecimento por esse sujeito ativo.

Diante de toda a discussdo, a avaliacdo no ensino de Geografia ndo deve ficar restrita a
oralidade de conceitos fora da realidade dos alunos. A interagéo destes faz com que o discente
possa compreender a realidade vivida. Deste modo, o aluno se torna apto a resolucdo de
problemas nédo s6 na escola, mas também fora dela.

Na escola em questdo, os moldes relacionados no que diz respeito a avaliagdo escolar
ndo tange a realidade discutida no decorrer deste trabalho, pois a mesma é mantida numa base
totalmente tradicional onde o quantitativo se sobrepde ao qualitativo, ficando restrita apenas a
testes e exames e deixando o espaco de vivéncia do aluno a margem desse processo. Visando
metas, a escola condiciona os alunos a se preocuparem com o teste, a partir de um calendario
escolar explicitando a semana de provas, excluindo em parte o real sentido da disciplina e
priorizando 0s numeros que servirdo para alavancar o nome da escola, e, deste modo, surge
uma burocracia desnecessaria para a 0 ensino aprendizagem na escola. Portanto, colocada
como dever, ndo ajudando em nada os educadores a entender melhor o processo de
aprendizagem dos alunos (PASSINI, 2007), uma tarefa dos programas obrigatorios (FREIRE,
1987) ou ainda, como denomina (LUCKESI (2002) “pedagogia do exame”.

Portanto, no caso da Geografia, na realidade observada, a triade: ensino-
aprendizagem-avaliacdo, o processo e, consequentemente, a aprendizagem dos contetdos sdo
comprometidas pelo fato de que a ciéncia e a disciplina ndo cumprem o seu verdadeiro papel,
seja pela pouca importancia dada no @mbito dos modelos de avaliacdo ou pelas corriqueiras
praticas em todas as etapas do processo pedagogico (relacdo gestdo-professor-aluno);
formagé@o dos professores, precariedade das escolas e do trabalho docente; desvalorizacédo
profissional, entre outros.

Em face do exposto e da realidade da educacdo brasileira em diferentes escalas
espaciais, reafirma-se que no modelo de educacdo, voltado para a formagdo técnica ou
preparacdo para o trabalho, a avaliacdo sem duivida é um importante instrumento entre

instituicdes e empresas que fortalecem cada vez mais a educagdo bancéria nos moldes da
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formag&o ideoldgica de dominagdo do capital. E a preparacéo para o trabalho com a formagéo
tecnoldgica em especial.

O calendario de prova, presente em todos o0s niveis de escolaridade e ao longo do ano
letivo, parece ter funcdo principal e regra para as escolas, bem como na EEFFTAP, nosso
objeto de estudo. Neste contexto, 0 agravante € o periodo de avaliacbes externas onde neste
momento a disciplina de Geografia fica excluida e passam a prevalecer apenas as disciplinas
de Portugués e Matematica, assim, todos os contetdos trabalhados nas vésperas dessas
avaliacOes sdo direcionados as disciplinas citadas, evidenciando aos educandos que tais
disciplinas encontra-se em patamar mais elevado, onde as mesmas acabam sendo vistas como
mais importantes, como as necessarias. Fica explicito o empreendedorismo das escolas que
hoje estdo cada vez mais trabalhando em funcdo das metas nos mesmos moldes das empresas,
tendo os professores como “operarios” e os alunos os “produtos”, enquanto seus resultados
nessas avaliagdes serdo a qualidade desses.

Neste conflito, a Geografia segue sendo trabalhada, porém, voltada para a
interpretacdo textual, e localizacdo de informacdes implicitas e explicitas em textos que estdo
“cooperando” com a disciplina de lingua portuguesa, ou ainda ¢ totalmente negada como
disciplina.

No periodo das avaliacdes internas, a disciplina é cobrada da mesma maneira que as
outras e o teste aplicado de acordo com o calendario de avaliacdo estabelecido pela escola.
Em sua maioria, as questdes aplicadas nas provas sdo contextualizadas e objetivas (de
maltipla escolha) e uma pequena parte da prova é subjetiva, assim, o professor “adéqua” o
educando as avaliagBes externas (parte objetiva) e conhece a grafia e opinido do mesmo
através das subjetivas. De fato, de forma geral, é a prova em si mesmo, constituidas pelos
conteddos trabalhados em sala de aula, sem estabelecimento de critérios, seja para a producéo
da propria prova e de critérios para a avaliacdo do educando, como se conhecer a grafia e ou o
pensamento em um dado momento ou circunstancias pudessem fornecer um diagndéstico das
necessidades do educando objetivando oferecer possibilidades para a superacdo das
dificuldades durante o processo de ensino aprendizagem, estabelecer o0 que o se aprende ou

deixa de aprender, o que € o conhecimento e sua construcéo.

CONSIDERACOES FINAIS

N&o se pode negar que a avaliagdo é essencial e inerente a educagdo e indissociavel
dela, enquanto concebida como problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a acao
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(GADOTTI, 1990). Portanto, essa afirmagdo que é verdadeira, conduz & necessidade de se
refletir, questionar e repensar préticas, transformando nossas a¢Ges para atingir 0s objetivos
propostos.

Constata-se cada vez mais que provas e exames sdo realizados conforme o interesse do
professor ou do sistema de ensino, muito bem ilustrado com as diferentes provas externas e as
formas como a escola e o professor prepara o aluno para a realizacdo das mesmas. No caso da
Geografia, nem sempre se leva em consideracdo o que foi ensinado, haja vista, 0 processo ao
longo de um semestre inteiro ou dos dias que antecede a aplicacdo de provas externas.

Lamentavelmente ainda prevalece a prova e questionarios, instrumentos que néo
possibilitam uma avaliacdo da aprendizagem, bem como, é comum gerar expectativas em
torno dos resultados. Entende-se ser uma necessidade e consequéncia de se apresentar
politicas de resultados em detrimento da aprendizagem do aluno. Portanto, é preciso repensar
as praticas pedagogicas, refletir sobre as causas, 0 insucesso das aulas, a representagdo da
nota, a comunicagdo com os alunos, a atencdo ou desatencdo dos alunos, as atividades
trabalhadas, a construcdo e reconstrucao do conhecimento. Muito se tem para refletir.

Finalmente, partindo da realidade objeto da pesquisa, € preciso ter a coragem
principalmente de romper com todas as amarras dentro e fora da escola, especialmente quanto
a questdo dos resultados, é de fato a nota pela nota. E complexo, é um desafio, é preciso ter
postura e vontade politica para transformar esse modelo que esta arraigado, em que provas e

exames sao realizados conforme o interesse do professor ou do sistema de ensino.
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